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|.  Hintergrund

Neuere entwicklungswissenschaftliche Befunde verweisen auf zentrale Einflussfaktoren fir
gelingende Entwicklungsverlaufe in der frihen Kindheit. Kinder, denen wertschatzend und
starkenorientiert begegnet wird, haben bessere Mdéglichkeiten, eigene Interessen, Vorlieben
und Starken zu erkennen, Herausforderungen anzunehmen und zu bewéltigen und sich zu
selbstbewussten, eigenstandigen Personlichkeiten zu entwickeln. Kinder werden als
kompetente Lerner verstanden, die sich im Zusammenwirken mit anderen die Welt aneignen
und sich von ihr ein Bild machen. In diesem Prozess werden Erwachsene als Unterstutzer
und Begleiter verstanden, deren Aufgabe es ist, die Bedurfnisse jeden einzelnen Kindes zu
erkennen und entsprechende Angebote zu entwickeln. Viele der aktuellen padagogischen
Malnahmen im Bereich von Kindertageseinrichtungen basieren auf einer individuellen,
ressourcenorientierten Forderung der Kinder. Die in den letzten Jahren entwickelten
Bildungsplane der Lander fur den Kita-Bereich greifen diese Erkenntnisse auf und geben fir
grundlegende Bildungsbereiche Leitlinien bester padagogischer Fachpraxis vor. Gefordert
wird eine ganzheitliche Forderung, die neben lernmethodischen und kreativen Kompetenzen
auch soziale und emotionale Bereiche umfasst.

Dialogorientierung und Partizipation haben sich als wichtige Saulen der neueren
Frihpadagogik etabliert. Kinder werden in ihren Bedurfnissen ernst genommen, sie werden in
Entscheidungen Uber den Tagesablauf einbezogen und es werden ihnen weitgehende
Freiraume zum Experimentieren, Erproben und Forschen gewahrt. Fir die Zusammenarbeit
mit den Familien etabliert sich immer starker das Modell von Erziehungspartnerschaften, bei
denen Erzieherinnen und Eltern sich in einem standigen, wertschatzenden Dialog
austauschen und gemeinsam nach Mdoglichkeiten bester Forderung fur die Kinder suchen.
Ziel einer solchen Erziehungspartnerschatft ist es, Wohlbefinden, Interesse und Engagiertheit
der Kinder zu fordern, soziale Netzwerke zu unterstiitzen und Ubergange zu erleichtern.
Kindertageseinrichtungen Ubernehmen Verantwortung als wichtige Bildungs- und
Erfahrungsorte fur Kinder und ihre Familien.



In der sozialpadagogischen Ubungsstatte des Robert-Wetzlar-Berufskollegs findet seit
einigen Jahren ein spezielles padagogisches Angebot fur Kinder, das ,Begleitete Malen im
Atelier” statt. Das Begleitete Malen wird durch die Leiterin der Einrichtung, die gleichzeitig
Mal- und Kunsttherapeutin ist, durchgefiihrt. Im Rahmen einer wissenschaftlichen Begleitung
durch die Fachhochschule Koblenz wurde der Frage nachgegangen, wie das Projekt als
integriertes padagogisches Angebot der Kindertageseinrichtung zu beurteilen ist.
Untersuchungsleitende Fragen waren:

° Welche Bildungs- und Lernerfahrungen machen die teilnehmenden Kinder im
Malatelier?

° Wie sind diese Erfahrungen im Kontext des padagogischen Konzepts der Einrichtung
zu beurteilen?

Im vorliegenden Werkstattbericht, der die zentralen Ergebnisse der Untersuchung
zusammenfasst, werden zunachst Grundprinzipien des Begleitenden Malens vorgestellt.
Daran anschlieBend werden das methodische Vorgehen der wissenschaftlichen Begleitung
erlautert und die zentralen Ergebnisse der Untersuchung vorgestellt. AbschlieRend werden
Empfehlungen zur konzeptionellen Weiterentwicklung des Angebots gegeben.



. Begleitetes Malen als padagogisches Programm

Begleiten statt Anleiten: Die padagogische Grundhaltung im Atelier

.Die Anwesenheit des Malleiters im Atelier ist unaufdringlich und wirksam.” So beschreibt
Bettina Egger (2002, S. 77) die padagogische Grundhaltung beim Begleiteten Malen im
Atelier. Grundprinzipien des Malateliers sind die Leitung der Gruppe, die Begleitung des
Einzelnen und die Reaktionen auf ein Bild.

Die Leitung der Gruppe besteht hauptsachlich darin, eine Atmosphéare zu schaffen, in der
sich die individuelle kreative Arbeit Gberhaupt erst entwickeln kann. Dazu gehoren klare
Regeln fur den Umgang miteinander, allen voran die individuelle Schaffensfreiheit und die
Vermeidung jeglichen Anpassungs- oder Leistungsdrucks (vgl. Egger 2002, S. 80f).

Im Malatelier werden keine Bilder mit der gesamten Gruppe betrachtet oder gar gemeinsam
besprochen. Denn zu der Freiheit, selbstbestimmt malen zu kdnnen, gehort die Sicherheit,
dass jedes Bild einen Sinn hat und jedes Bild am Ende eines individuellen Prozesses steht.
Es macht daher keinen Sinn, die ,Produkte” mit anderen zu besprechen. AuRerdem besteht
die Gefahr entlarvender oder verletzender Kommentare aus der Gruppe.

Die Begleitung der einzelnen Teilnehmer besteht darin, sich mit den einzelnen Teilnehmern
und ihren Prozessen im Malatelier auseinander zu setzen. Die Unterstitzung beginnt damit,
das Vertrauen in die eigenen kreativen Fahigkeiten zu starken, ohne sie zu bedréangen.
Beispielsweise werden die Malplatze so vorbereitet, dass unmittelbar mit dem Malen
begonnen werden kann. Die Begleitung besteht aber auch aus Herausforderungen, die eine
Grundlage fir Kreativitat darstellen. Solche Herausforderungen werden individuell auf die
Bedirfnisse und Fahigkeiten jeden einzelnen Kindes abgestimmit.

Das Begleitete Malen im Atelier
nach Bettina Egger

Grundprinzipien:
o Jeder malt fUr sich selbst
« Es darf nicht ,gelobt* werden

. Es werden keine Fragen tber
die Bilder des Anderen
gestellt.

« Es soll ruhig sein im Atelier.

Quelle: Egger 2002, S. 80f




Positiver Widerstand als Herausforderung

Die Reaktion auf ein Bild unterscheidet sich im Malatelier von uUblichen Reaktionen, wie sie
viele Kinder kennen (,Das hast Du aber schon gemalt) und vielleicht sogar erwarten. Jede
Form von Bewertung wird vermieden, um keinen, einer selbstbestimmten Tatigkeit zuwider
laufenden Druck zu erzeugen. Dennoch reagiert die Malleiterin auf jedes einzelne Bild.
Reaktionen beziehen sich zum einen auf personliche Empfindungen (,Wenn ich Dein Bild
betrachte, ....") oder auf die Anerkennung des Malens selbst.

Wenn Kinder Uber das Bild sprechen und erklaren wollen, was sie gemalt haben, zeigt die
Malleiterin ernsthaftes Interesse an der Geschichte des Bildes. Auch bei offensichtlichen
Dingen (Haus, Baum) kann ein Betrachter nicht die genaue Bedeutung kennen, daher
besteht die Haltung im Malatelier vor allem darin, Fragen zu stellen oder zu einem Gespréach
aufzufordern (,Méchtest Du mir sagen, was Du da gemalt hast?").

Eine wichtige Aufgabe der Malleiterin besteht darin, einen positiven Widerstand zu erzeugen.
Er soll dazu dienen, dass sich das Kind mit seinem Bild intensiv auseinander setzt, um
weitere Impulse flr das Malen zu bekommen. Der positive Widerstand bewegt sich in der
Balance zwischen Unter- und Uberforderungen. Er richtet sich nach den personlichen
Voraussetzungen der Kinder und wird stufenweise aufgebaut. Ruft ein Kind beispielsweise,
dass es mit einem Bild ,fertig ist, reagiert die Malleiterin, indem sie das Bild gemeinsam mit
dem Kind betrachtet, Fragen dazu stellt oder die Worte des Kindes mit eigenen
Formulierungen wiederholt. Wenn Bilder abgebrochen werden, wird auch dariiber mit den
Kindern gesprochen und es wird gemeinsam uberlegt, warum das Bild nicht mehr weiter
gemalt werden kann oder ob es doch noch Lésungsmdoglichkeiten gibt. Niemals werden im
Malatelier konkrete Vorschlage oder gar Anweisungen gegeben.

,Das Kind soll selber auf den
Gedanken kommen, selber
Lucken und Probleme sehen,
sich selber Fragen stellen. Es
soll die Mdglichkeiten eines
Bildes voll ausniitzen und die
Freude am Fertigmachen
erleben. Es soll selber wissen,
wann es fertig ist und diesem
Gefuhl auch trauen.”

Quelle: Egger 2002, S. 126f




Malen als Selbstverstandlichkeit: Deutliche Abgrenzung zu Kreativangeboten

Das Begleitete Malen unterscheidet sich von Angeboten, deren vorrangiges Ziel es ist,
kreative Fahigkeiten zu fordern und Techniken zu erproben. Im Malatelier soll Malen als
etwas Selbstverstandliches kennen gelernt werden. Malen als eine Form des personlichen
Ausdrucks wie Sprechen, Singen, Tanzen, Lachen oder Weinen. Die Kreativitat entwickelt
sich durch das eigene Tun. Wéahrend die Kinder beginnen zu malen, entwickeln sie Ideen.
Die Umsetzung dieser Ideen flihrt zu einer Freisetzung kreativer Potentiale der Kinder.

Die Kinder gehen ohne jede Vorgabe an ihre Bilder — es gibt weder besondere
Themenstellungen von Seiten der Leitung noch Vorgaben zum spateren Bild. Dies wird den
Kindern zu Beginn des Malateliers deutlich gesagt (,Du kannst selbst bestimmen, was Du
malen mochtest) und zur Erleichterung des Einstiegs in das freie Malen wird ihnen eine
Hilfestellung gegeben (,Suche Dir einfach eine Farbe aus, mit der Du jetzt gerne malen
mochtest und probiere sie auf Deinem Bild aus®). Wenn Kinder unsicher mit dieser Freiheit
sind oder Hemmungen haben, kdnnen ihnen auch weitere Impulse gegeben werden (,Du
darfst alles malen was Du willst: Ein schones Bild, ein h&ssliches Bild, ein ruhiges Bild, ein
wildes Bild. Alles, was Du willst.”)

Begrenztheit von Zeit und Raum als Orientierungshilfe

Das Malatelier befindet sich in einem vom Ubrigen Alltagsgeschehen abgeschlossenen
Raum. Es ist vor Blicken und, soweit dies moglich ist, auch vor Gerduschen geschuitzt. Wer in
das Malatelier hineingeht, begibt sich in einen Raum, in dem nichts anderes als Malen (oder
Gestalten) stattfindet. Es gibt dort keine Ablenkungen, aber auch keine besonderen
Anregungen. Alles ist ausschlief3lich auf die Tatigkeit des Malens ausgerichtet.




Das Malatelier findet Uber einen vorab festgelegten Zeitraum (ca. 8 Wochen) einmal
wochentlich fur eine Stunde statt. Die Festlegung auf einen begrenzten Zeitraum dient als
Orientierungshilfe. Durch die festen Maleinheiten und die Gruppenzugehdorigkeit wird das
Malen im Atelier zu etwas Besonderem. Im Vordergrund steht die Freiwilligkeit der
Teilnahme. Kein Kind wird zum Malen Uberredet oder gar gedrangt, ins Atelier zu gehen.
Jedes Kind kann sich vor jeder Sitzung frei entscheiden, ob es mitmalen mdchte oder lieber
andere Angebote wahrnehmen maochte.

Tiefe durch Wiederholung und Ausdauer

Das regelméRige und ritualisierte Arbeiten im Malatelier fordert die Ausdauer der
teilnehmenden Kinder. Jedes Kind weil3, in welchem zeitlichen Abstand die Sitzungen
stattfinden und wie lange eine Sitzung dauert. Der Beginn des Malateliers ist ritualisiert. Die
Kinder ziehen ihre Malkittel an, bestimmen ihren Malplatz und welches Format ihr Malpapier
haben soll. Anschlieend wird es an der Wand befestigt, da die Kinder im Stehen aus der
Bewegung heraus malen. Durch die wiederkehrenden Ablaufe kdnnen sie sich immer
schneller auf die Atmosphéare des Malateliers einlassen.

Die wiederkehrenden Sitzungen mit der vertrauten Gruppe ermoglichen es den Kindern, beim
Malen eine groRere Tiefe zu erreichen: Motive tauchen in anderen Formen und
Zusammenhangen wieder auf, die Grenzen des Papiers werden erreicht oder tberschritten,
so dass die Bilder groRer und dichter werden. Es werden komplexere Zusammenhange,
Geschichten oder Geflihle ausgedrickt.




Der Wert von Prazision: Zur Qualitat der Materialien

Im Malatelier werden hochwertige Farben in einem groRen Farbspektrum sowie Pinsel in
verschiedenen Starken bereitgestellt. Jedem Farbtopf sind zwei Haarpinsel in verschiedenen
GroéfRen zugeordnet. Die Farben kénnen mit den Pinseln, aber auch mit den Handen oder
Fingern aufgetragen werden. Das Papier ist reif3fest und wird in drei verschiedenen Grofzen
angeboten (70x100, 50x70 oder 35x50). Die hohe Qualitat der Materialien und die grol3e
Sorgfalt im Umgang mit Farben, Pinseln und Papier ermdglichen es den Kindern, prazise zu
arbeiten, um ihre Ideen, Geflihle und Erzahlungen ausdriicken zu kénnen.

Die Materialien werden von der Malleiterin vor Beginn der Sitzung vorbereitet (Maltdpfe
getffnet, Pinsel bereitgelegt). Damit finden die Kinder ein fertig vorbereitetes Atelier als
Lernumgebung vor, in dem sie sofort mit dem Malen beginnen kdnnen. Nach dem Ende der
Sitzung werden alle Pinsel von der Malleiterin ausgewaschen, die Farbttpfe kontrolliert und
geschlossen, der Raum aufgerdumt und gereinigt. Die Kinder kdnnen bei diesen Tatigkeiten
helfen, sind aber nicht dazu verpflichtet. Im Vordergrund stehen die Selbstbestimmung der
Tatigkeiten im Atelier und die intensive, konzentrierte Arbeit am eigenen Bild.

Die Freiheit des Schaffens im Atelier

Die Kinder sind in der Art ihres Schaffens vollkommen frei. Weder Farben, noch Motive oder
Maltechniken sind in irgendeiner Weise vorgegeben. Auch werden sie in ihrer Arbeit nicht
angeleitet, indem ihnen Hinweise zum Malen gegeben werden. Einzige Anregung ist die
GroRRe des Papiers und das groR3e, attraktive Farbenspektrum. Die Kinder entdecken das
Malen, indem sie sich und die Materialien ausprobieren. Haufig beginnen sie mit
gegenstandlichen ,Standardbildern“, von denen sie meinen, dass sie darin gut sind (Sonne,
Haus, Blumen). In den nachfolgenden Bildern werden immer neue Farben ausprobiert, es
entwickeln sich eigene Formen und Geschichten.
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Die Freiheit des Schaffens stellt fir viele Kinder eine grof3e Herausforderung dar. Einige
Kinder neigen dazu, sich zunachst an anderen Bildern zu orientieren, diese zu kopieren oder
zu kommentieren. Die Aufgabe der Malleiterin besteht darin, die individuelle Kreativitat zu
starken. Sie erinnert gegebenenfalls an die Regel, dass in dem Malatelier alles gemalt
werden darf und kein anderes Bild kommentiert werden soll. Denn auch das Lob eines
»Sschonen Bildes" erzeugt einen Leistungsdruck, der die Kreativitat hemmt und das Malen auf
ein Herstellen von Produkten reduziert.

Die Bedeutung des Prozesses: Wie entsteht ein Bild im Atelier?

Die Entstehungsgeschichte der Bilder im Malatelier ist so unterschiedlich wie die Bilder
selbst. Es gibt Bilder, die in rasendem Tempo entstehen. Es gibt Bilder, die bereits in den
Kindern vorhanden zu sein scheinen und nur noch zu Papier gebracht werden mussen. Es
gibt Bilder, die sich langsam und muhevoll entwickeln und den Kindern viel Kraft und Energie
abverlangen. Und es gibt andere Bilder, die sich wahrend einer ganzen Sitzung oder Uber
mehrere Sitzungen immer weiter entwickeln, sich vergréRern und Uber eine ganze Wand
erstrecken, so dass immer mehr Papier angeheftet werden muss. Bilder kdnnen sich
verandern, weil plétzlich andere Farben und Formen dominieren oder urspriingliche Motive
Uubermalt werden. Alle diese Arbeiten sind Ausdruck einer hoch emotionalen, konzentrierten
Situation, in der sich die Kinder befinden. Und auch dieser Prozess unterliegt
Veranderungen. Sind es einmal die Farben, deren Zusammenstellung ein Kind faszinieren,
stehen ein anderes Mal Formen, Bewegungen oder Geschichten, die sich aus dem freien
Malen heraus entwickeln, im Vordergrund des Interesses.

Eine Besonderheit des Ateliers ist das Malen in der Gruppe. Alle tun dasselbe, aber jeder
malt fur sich. Daraus entsteht ein Gefuhl der Geborgenheit, die Gruppe dient der
Orientierung. Da die Atmosphéare im Atelier sehr konzentriert ist, werden auch Kinder mit
hoher Aktivitat ruhiger und stiller. Die Arbeit der anderen ist Ansporn, selbst auch zu malen
und nicht aufzugeben. Aber auch Kinder, die gerne und oft malen, werden durch die Gruppe
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inspiriert. So kdnnen ,Kritzeleien* von anderen dazu animieren, selbst einmal regressiv zu
werden.

Das Gefluhl des Fertigseins als Selbstbestimmung

Im Malatelier entscheiden grundsatzlich die Kinder selbst, wann sie mit einem Bild fertig sind.
Auch ein Bild mit nur einem Strich oder Punkt kann fertig sein, wenn das Kind es als fertig
betrachtet. Immer, wenn ein Kind entscheidet, dass ein Bild fertig ist, erfolgt ein
abschliezendes Ritual. Das Kind geht einige Schritte von der Wand weg, betrachtet das Bild
in Ruhe und aus verschiedenen Perspektiven. Die Malleiterin kommt zu dem Kind und fragt
das Kind, ob es etwas zu dem Bild sagen mdéchte. Falls das Kind dies wiinscht, entwickelt
sich ein Gespréach uber das Bild. Das Kind beschreibt das Bild, erklart Zusammenhange oder
Geschichten, die sich hinter dem Gemalten verbergen. Mdéchte das Kind nichts sagen, wird
das Bild abgehangt und auf einen Stapeltrockner aufRerhalb des Raumes gelegt. Dann wird
das Kind gefragt, ob es ein weiteres Bild malen mdchte und das Anfangsritual (Auswahl der
Grol3e, des Formats, der Hohe) beginnt von neuem.

Das Gefiihl der Selbstbestimmung ist fiir viele Kinder zundchst neu und kann Unsicherheiten
erzeugen. Es ist die Aufgabe der Malleiterin die Kinder dabei zu begleiten und festzustellen,
ob ein Kind sicher in dem Gefihl ist. Dazu muss sie sich in das Kind und sein Werk
hineinfihlen und es bei dem Prozess genau in den Blick nehmen. Ist es unsicher, was es
noch malen soll? Bleibt es bei wenigen Farben oder Motiven stehen? Entwickeln sich die
Bilder nicht weiter oder wirkt das Kind mit seiner Aufgabe Uberfordert? Die Malleiterin kann
Unterstiitzung geben, indem sie auf das Kind zugeht und Fragen mit Anregungscharakter
stellt. (,Wie kommt das Mannchen zu dem Haus?“) Solche Fragen haben nicht das Ziel,
Lésungen vorzugeben, sondern sollen den Kindern Wege aufzeigen, um den Prozess des
Malens fortsetzen zu kénnen.
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Zur Bedeutung der Kommunikation im Atelier: Neue Zugange zu Gedanken und
Gefuhlen

Bilder im Malatelier werden weder gelobt noch kritisiert. Dies ist eine Grundregel, die
zunachst irritieren kann, denn viele Kinder sind es gewohnt, dass ihre Handlungen von
anderen kommentiert werden. Viele Kinder fordern sogar eine Beurteilung ein (,Findest Du
das Bild schon?*). Ohne das Bedurfnis auf Anerkennung zu enttduschen, ist es die Aufgabe
der Malleiterin, ein hohes Mal} an Zuriickhaltung zu zeigen und weder Lob noch Kritik zu
aul3ern.

Die Kommunikation im Malatelier hat das Ziel, die Kinder in ihrem Tun zu begleiten und ihnen
bei Bedarf Unterstitzung zu leisten. Sie gibt praktische Hilfe, wenn beispielsweise neues
Material gebraucht wird oder wenn ein Blatt neu gespannt werden muss. Die Kinder werden
emotional begleitet, wenn sich Gedanken und Gefuihle entwickeln, die mitgeteilt werden
wollen. Die Kommunikation geschieht in Form von Blickkontakten, L&cheln, kurzen
Beruihrungen oder Kopfnicken oder leisen Dialogen. Wenn die Malleiterin spricht, tut sie dies
in der Regel nicht mit der Gruppe, sondern mit dem einzelnen Kind. Sie spricht ruhig und
beschrankt sich darauf zu spiegeln, gegebenenfalls eigene Geflihle zu auf3ern, Fragen zu
einem Bild zu stellen oder an Regeln zu erinnern. Gesprache werden allein von Kindern
initiiert. Die Malleiterin versteht sich als Begleiterin, die den Kindern hilft, Gedanken zu
formulieren und den Entstehungsprozess des eigenen Bildes zu verstehen.
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lll. Methodisches Vorgehen

1. Auswahl der Gruppen

Bei der wissenschaftlichen Begleitung des Projekts wurden die Entwicklungs- und
Bildungsverlaufe von Kindern, die an dem ,Malatelier* teilnahmen (Projektgruppe), Uber
einen Zeitraum von sechs Monaten beobachtet und dokumentiert'. Gleichzeitig wurde eine
Gruppe von Kindern mit ahnlichen Strukturmerkmalen (Alter, Geschlecht, Herkunft etc.)
ausgewahlt, die nicht an dem Malatelier teilnahmen (Kontrollgruppe). Kriterien fur die
Auswahl der Kinder waren:

® Die Kinder hatten bislang noch nie an einem Projekt ,Malatelier” teilgenommen;

e Die Kinder waren im Vorschulalter (5 bis 6 Jahre) und verbrachten ihr letztes halbes
Jahr im Kindergarten (halbtags) bzw. in der Tagesgruppe (ganztags) der
Einrichtung;

e Den Kindern wurde im Vorfeld das Projekt erklart und sie waren bereit, daran
teilzunehmen;

® Die Eltern der Kinder waren mit einer foto- und videogestitzten Dokumentation des
Projekts einverstanden.

Neben Strukturmerkmalen wurden bei der Auswahl auch Einschatzungen der Leitung und der
padagogischen Fachkrafte Uber die Kinder herangezogen. Kriterien waren insbesondere
sprachliche Kompetenzen, Interessen und bevorzugte Aktivitdten, Konzentration, Ausdauer,
soziale Beziehungen und Spielpartner der Kinder.

1 Die Namen der Kinder wurden fiir den Werkstattbericht verandert.

Projektgruppe

Ozgiil, 6,6 Jahre, turkisch,
Kindergartengruppe

Ayse, 6,3 Jahre, tlrkisch,
Kindergartengruppe

Peter, 6,1 Jahre, deutsch,
Kindergartengruppe

Tim, 5,11 Jahre, deutsch,
Kindergartengruppe

Kontrollgruppe

Amra, 6,4 Jahre, bosnisch,
Tagesgruppe

Nina, 6,7 Jahre, deutsch-bosnisch,
Tagesgruppe

Julia, 6,2 Jahre, deutsch-italienisch,
Tagesgruppe

Achmed, 5,12 Jahre, tlrkisch,
Tagesgruppe
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2. Ablauf und Umfang der Evaluation

Die Kinder der Projekt- und Kontrollgruppe wurden insgesamt tber einen Zeitraum von sechs
Monaten begleitet. Diese Begleitung umfasste folgende Erhebungen:

Ersterhebung (Januar 2007): In einer zweitdgigen Erhebung vor Ort wurden foto-
und videogestitzte Hospitationen in den Gruppenrdumen der Kinder und
Beobachtungen mit wissenschaftlich erprobten Instrumenten durchgefuhrt. Es
wurden Kinderinterviews sowie leitfadengestiitzte Expertengesprdche mit den
padagogischen Fachkraften und der Malleitung gefihrt.

Teilnehmende Beobachtung im Malatelier (Méarz 2007) und videogestltzte
Dokumentation der teilnehmenden Kinder. Darliber hinaus wurde ein
Leitfadengesprach mit der Malleiterin Gber den bisherigen Projektverlauf gefuhrt.

Netzwerkanalysen der Kinder mit Hilfe von vignettengestiitzten Interviews der
Kinder und Soziogrammen (Mérz-Juni 2007). Mit Hilfe quantitativer und qualitativer
Methoden der empirischen Netzwerkforschung wurden die Sozialbeziehungen und
ihre Bedeutung fur die Kinder sowie mégliche Veranderungen im Projektzeitraum
erfasst.

Abschlusserhebung (Juni 2007): In einer zweitdgigen Erhebung vor Ort wurden
film- und videogestutzte Hospitationen in den Gruppenrdumen der Kinder und
Beobachtungen mit wissenschaftlich erprobten Instrumenten durchgefuhrt. Es
wurden Kinderinterviews sowie Leitfadengesprache mit den péadagogischen
Fachkréaften und der Leitung gefuhrt.

In den folgenden Kapiteln werden die zentralen Methoden der wissenschaftlichen Begleitung,
deren Zielsetzungen, Instrumente und Reichweiten vorgestellt.
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3. Methodisches Vorgehen zur Einschatzung des
Bildungsverhaltens der Kinder

Wohlbefinden als emotionale Grundlage fir Bildungs- und Lernprozesse

Wohlbefinden von Kindern ist ein Indikator dafur, wie es ihnen in bestimmten Situationen
gefuhlsmalig geht. Es gibt viele, sehr offensichtliche Anzeichen daftir, ob Kinder sich wohl
fuhlen und mit sich oder ihrer Umgebung zufrieden sind. Kinder mit einem hohen Mal3 an
Wohlbefinden kénnen ,sie selbst* sein, fur sich einstehen und auch schwierige Situationen
meistern. Sie strahlen Vitalitdt und Offenheit, aber auch Entspannung und innere
Gelassenheit aus. Sie geniel3en den Kontakt zu anderen Kindern und Erwachsenen, sind in
sozialen Beziehungen eingebunden und kénnen aktiv ihre Umgebung erforschen.

Die Grundlagen fiur emotionales Wohlbefinden werden nach der Bindungstheorie bereits in
der frihesten Kindheit gelegt. Jedoch haben auch in der spateren Entwicklung die
strukturellen Rahmenbedingungen, in denen die Kinder leben, einen entscheidenden Einfluss
darauf, ob das Wohlbefinden hoch oder niedrig ist. Anzeichen fir emotionales Wohlbefinden
sind (vgl. Laevers u.a. 1997, Laevers u.a. 1999):

e Offenheit und Empfanglichkeit fir die Umgebung. Dies kann sich auf
verschiedene Arten aulR3ern. So sind Kinder z.B. offen flr neue Kontakte zu anderen
Kindern oder Erwachsenen, lassen sich von anderen erreichen und erwidern
Impulse von auf3en. Sie lassen sich auf neue Situationen ein und zeigen eine
Bereitschaft, Neues kennen zu lernen.

e Flexibilitat, sich schnell zurecht zu finden. Die Flexibilitat von Kindern zeigt sich
besonders in Situationen, die fur die Kinder ungewohnt sind. Sie sind in der Lage,
sich schnell umzustellen oder anzupassen und bereit, neue Herausforderungen
anzunehmen. Flexibilitat wird auch daran deutlich, wie Kinder mit Schwierigkeiten

Die Leuvener Engagiertheits-Skala fur Kinder
(LES-K):

Die Leuvener Engagiertheitsskala wurde in den
90er Jahren an der Universitat Leuven, Belgien
entwickelt und wird mittlerweile in vielen Kinderta-
geseinrichtungen als regelmafiges Beobach-
tungsinstrument eingesetzt. Ziel ist, aus den Er-
kenntnissen der Beobachtungen die padagogische
Qualitat kontinuierlich zu verbessern. Wohlbefin-
den und Engagiertheit werden als Qualitatsmerk-
male verstanden, die fur eine Vielzahl von Situati-
onen und fur alle Altersstufen anwendbar sind.
Aus entwicklungswissenschaftlicher Sicht zeigen
Kinder dann eine hohe Engagiertheit, wenn sie vor
einer besonderen Herausforderung stehen, der sie
sich stellen méchten, und von der sie erwarten,
dass sie zu bewaltigen ist.

Im Vergleich zu anderen Einschatz-Skalen, die auf
die Strukturqualitét der Einrichtung oder die Er-
gebnisse von Interventionen (z.B. Lernstandser-
hebungen) abzielen, bezieht sich die Leuvener
Engagiertheits-Skala unmittelbar auf den Prozess
der kindlichen Entwicklung. Bei ihr steht die Frage
im Mittelpunkt, was in den Kindern geschieht und
woran dies zu erkennen ist. Als die wichtigsten
beiden Indikatoren werden das emotionale Wohl-
befinden und die Engagiertheit der Kinder ange-
sehen.
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umgehen. Sie verharren nicht oder geben frustriert auf, sondern zeigen die
Bereitschaft, Losungen zu finden oder Kompromisse zu schliel3en.

Selbstvertrauen und Selbstwertgefihl. Kinder, die sich wohlfiihlen, trauen sich
etwas zu, experimentieren z.B. mit neuen Materialien oder gehen in neue
Aktivitdten hinein, ohne sich zu tber- oder unterfordern. Misserfolge werden nicht
als Scheitern, sondern als Herausforderung fir weitere Versuche empfunden.

Durchsetzungsvermégen. Auch das Durchsetzungsvermdgen von Kindern kann
ein Anzeichen flr emotionales Wohlbefinden sein. Sie werden nicht ibersehen,
auf3ern ihre Wiinsche und Bedurfnisse und wehren sich, wenn sie sich ungerecht
behandelt flhlen.

Vitalitat. Die Energie und Lebensfreude von Kindern zeigt sich eindeutig in
Gesichtsausdruck und Koérperhaltung. Langeweile, Midigkeit oder Apathie sind bei
den Kindern nur von kurzer Dauer, sie strahlen Kraft und Fitness aus.

Entspannung und innere Ruhe. Kinder, die sich wohl fihlen, machen einen
entspannten Eindruck, ihre Bewegungen sind geschmeidig und nicht verkrampft.
Anspannung zeigen sie bei bestimmten Aktivitdten oder in ,spannenden®
Situationen. Die Kinder sind aber in der Lage, nach einer Anspannung schnell
wieder zu entspannen, ohne trage oder mide zu sein.

GenieRen konnen. Dies bedeutet, dass Kinder Gutes geniel3en konnen. Sie
zeigen ihre Begeisterung und ihr Vergniigen deutlich sichtbar und horbar, strahlen
Zufriedenheit aus, beginnen zu lachen, spontan zu singen, zu sprechen oder
genielRen ihre Freude im Stillen allein oder gemeinsam mit anderen.

Im Einklang mit sich sein. Wenn Kinder im Einklang mit sich sind, bedeutet dies,
dass sie ihre Wiinsche, Bedlrfnisse, Gefihle und Gedanken kennen und diese
annehmen. Sie lassen das, was sie denken und flhlen heraus, wobei durchaus
auch unangenehme, negative Gefiihle zugelassen werden, um sie zu bewaltigen.

Funf Stufen der Engagiertheit

Das Konzept von Engagiertheit, das der Leuvener
Skala zugrunde liegt, geht davon aus, dass die
Engagiertheit der Kinder abhéngig von der Situa-
tion ist, in der sie sich befinden. Kann eine hohe
Engagiertheit beobachtet werden, wird angenom-
men, dass das Kind sich in einer intensiven Lern-
phase befindet. Bei offensichtlich geringem Enga-
gement ist ein solcher Entwicklungsprozess un-
wahrscheinlich. Selbstverstandlich haben nicht alle
Kinder die gleichen Anzeichen von Engagiertheit,
so gibt es stille Lerner, die sich intensiv mit einer
Sache auseinander setzen und auf den ersten
Blick gar nicht so engagiert aussehen. Und es gibt
mitteilsamere Kinder, die ihre Lernprozesse und
das, was sie gerade entdeckt haben, unmittelbar
mitteilen mochten und die entsprechende Auf-
merksamkeit einfordern. Daher missen Kinder
intensiv beobachtet werden, um ihre Engagiertheit
einschatzen zu konnen und es ist notwendig, eine
Skala von verschiedenen Engagiertheitsniveaus
festzulegen, nach denen die Kinder eingeschatzt
werden konnen.

Die Leuvener Engagiertheits-Skala, die in der vor-
liegenden Studie zugrundegelegt wird, unterschei-
det funf Stufen von Engagiertheit. (vgl. Laevers
1997).
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Engagiertheit als emotional-kognitiver Zustand in Bildungs- und Lernprozessen

Engagiertheit in einer Tatigkeit zeigt den Prozess, wie Kinder an eine neue Herausforderung
herangehen, Dinge erforschen, Problemen standhalten und Aufgaben auf ihre individuelle
Weise l6sen. Sie ist unabhangig von den Inhalten der Tatigkeit und beschreibt nicht das
Ergebnis einer Handlung, sondern die Handlung selbst. Wenn aus dieser Perspektive heraus
das kindliche Verhalten beobachtet wird, steht die Intensitat der Aktivitat, nicht deren
~Produkt* im Vordergrund. Es wird danach gefragt, wie ein Kind etwas tut, ob es dabei hoch
konzentriert ist, ob es aus sich selbst heraus motiviert ist, ob es seinem angeborenen
Forscher- und Entdeckerdrang nachgeht und ob es in der Aktivitat mit sich und der Umwelt
zufrieden ist.

Engagiertheit ist nach der Entwicklungstheorie von Wygotski besonders zwischen den sog.
Zonen nachster Entwicklung festzustellen: Eine Herausforderung muss grofd genug sein, ob
alle Krafte und Fahigkeiten des Kindes zu fordern, darf aber keine Uberforderung darstellen.
Engagiertheit findet an der Grenze der eigenen personlichen Mdglichkeiten statt und ist die
Voraussetzung fur das Erreichen der nachstmdglichen Entwicklungsstufe (vgl.
Oerter/Montada 2002). Verdnderungen, die in solchen Momenten geschehen, sind von
fundamentaler Art, wie aus der Entwicklungspsychologie seit langem bekannt ist, aber auch
durch jiingste Erkenntnisse aus der Hirnforschung bestatigt werden konnte (vgl. Spitzer 20086,
2007, Huther 2006). In einem solchen Zustand kann von einem ,deep level learning®
gesprochen werden (vgl. Janssen 1980, De Neve 1988). Die in einem solchen Zustand hoher
Engagiertheit gemachten Erfahrungen sind sehr intensiv: Die Kinder sind mit all ihnren Sinnen
dabei, ihr ganzer Korper geht in die Aktivitat ein, sie haben Gliicksgefiihle und zeigen ein
hohes Mal3 an Energie. Anzeichen von Engagiertheit sind:

Stufe 1: Keine Aktivitat

Dieser Stufe werden Phasen zugeordnet, in denen
Kinder nicht aktiv sind. Sie starren ins Leere, sind
teilnahmslos oder abwesend, sitzen alleine in einer
Ecke und beschaftigen sich mit ,nichts“. Aber auch
eine scheinbare Aktivitat kann zu der Stufe 1 zu-
geordnet werden, wenn Kinder stereotype Hand-
lungen ausfuhren, ohne wirklich bei der Sache zu
sein. Wird beispielsweise eine sehr einfache, we-
nig altersgemaRle Handlung zum xten Male wie-
derholt, ohne dass das Kind bewusst Variationen
einfuhrt oder den Handlungsrahmen erweitert,
kann dies als Nicht-Aktivitat eingeschéatzt werden.
Es findet kein Lernen (mehr) statt.

Stufe 2: Haufig unterbrochene Aktivitat

In dieser Stufe gibt es kurze Phasen echter Akti-
vitat, wird jedoch immer wieder unterbrochen oder
nach kurzer Zeit ganz abgebrochen. Wird wahrend
einer zeitlich festgelegten Beobachtung etwa die
Halfte der Zeit die Aktivitat durch Traumen, ins
Leere starren oder aufstehen unterbrochen, ent-
spricht dies in der Einschatzung Stufe 2. Diese
Stufe wird auch erreicht, wenn zwar wahrend der
gesamten Beobachtungsdauer das Kind aktiv ist,
diese Aktivitat jedoch zu Uberwiegenden Teilen
Routinehandlungen darstellt, die ohne Engage-
ment mechanisch durchgefuhrt wird.
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Konzentration. Die gesamte Aufmerksamkeit wird auf einen schmalen Ausschnitt
der Wirklichkeit begrenzt: Die eigene Tatigkeit. Reize aus der Umgebung werden
unmittelbar in die eigene Aktivitat umgesetzt, Ablenkungen erfolgen nur bei
massiven Stérungen.

Energie. Wahrend der engagierten Tatigkeit wird ein groRes Mald an Energie
freigesetzt. Dies kann sich in physischer Energie (Bewegung, Anspannung oder
verbalen AuBerungen) zeigen. Genauso kann aber ein hohes MaR an stiller
Konzentration, Fixierung eines einzelnen Gegenstandes oder aktiver geistiger
Tatigkeit auf hohe Engagiertheit hinweisen.

Komplexitat, Vielschichtigkeit, Kreativitat. In engagiert ausgefiihrten Tatigkeiten
werden alle Fahigkeiten aktiviert, die Kinder geben ihr Bestes. Da neue
Herausforderungen keine routineméafigen Handlungen darstellen, finden komplexe
Denk- und Handlungsablaufe statt, die Kinder zeigen in ihrer Tétigkeit ein hohes
Mal3 an Kreativitat.

Gesichtsausdruck und Kdérperhaltung. In einem Zustand hoher Engagiertheit
zeigen Gesichtsausdruck und Kdrperhaltung typische Merkmale von Konzentration
und Spannung. Kinder, die intensiv mit einer Tatigkeit beschaftigt sind, kénnen
selbst von hinten oder aus weiter Entfernung erkannt werden und unterscheiden
sich deutlich von wenig engagierten, abgelenkten oder gelangweilten Kindern.

Ausdauer. Kinder, die eine Tatigkeit gefunden haben, die genau ihren
Bedirfnissen und Fahigkeiten entspricht, kbénnen sich langer konzentrieren und
lassen sich nicht schnell von dieser Sache abbringen. Da sie eine grof3e
Zufriedenheit erleben, wahrend sie sich mit dieser Tatigkeit beschaftigen, mdchten
sie dieses positive Gefuihl moglichst lange aufrechterhalten. Sie setzen die Tatigkeit
so lange fort, wie es ihre korperlichen, geistigen und kreativen Kréfte erlauben. Die
Ausdauer ist vom Alter und der Entwicklungsstufe der Kinder abhangig.

Stufe 3: Mehr oder weniger andauernde Aktivi-
tat

In dieser Stufe beschaftigen sich die Kinder zwar
mit etwas, sie werden von dieser Beschéftigung
aber nicht ,mit allen Sinnen*“ erfillt. Im Vergleich
zu den Stufen 1 und 2 handeln sie zwar aktiv und
sind sich ihrer Aktivitaten bewusst. Dennoch legen
sie kein besonderes Interesse an den Tag, ihnen
ist die Situation eher gleichgultig. In ihren Hand-
lungen ist wenig Komplexitat und Kreativitat fest-
zustellen. Sobald ein wirklich interessanter Reiz
auftaucht, beenden sie ihre Aktivitat ohne zu z6-
gern. Zur Stufe 3 werden auch Beobachtungen
gezahlt, in denen sehr intensive Phasen (Stufe 4)
von wenig aktiven Phasen (Stufen 1 und 2) abge-
|6st werden.

Stufe 4: Aktivitat mit intensiven Momenten

Ahnlich wie in Stufe 3 beschéftigt sich das Kind
Uber den gesamten Beobachtungszeitraum mit
einer Aktivitat und zeigt zusatzlich phasenweise
Anzeichen intensiver Engagiertheit. Konzentration,
Ausdauer, Zufriedenheit usw. sind nicht wahrend
der gesamten Beobachtungsdauer vorhanden,
aber dennoch deutlich sichtbar. Stufe 4 wird auch
erreicht, wenn wahrend der gesamten Beobach-
tungsdauer eine hohe Engagiertheit festzustellen
ist, die Handlung selbst aber keine ausgesprochen
grolRe Herausforderung fir das Kind darstellt.
Diese Form der Einschatzung kann nur erfolgen,
wenn auch das Alter und der Entwicklungsstand
des Kindes sowie weitere Aspekte (z.B. bevor-
zugte Aktivitaten, Spielpartner, Raume etc.) be-
rucksichtigt werden. Denn nur dann kann beurteilt
werden, ob die gewahlte Handlung eine neue
Herausforderung fiir das Kind darstellt, oder eher
einen geringen Komplexitatsgrad hat.
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Genauigkeit. Engagiert handelnde Kinder zeigen ein hohes MalR an Sorgfalt und
beachten auch Kleinigkeiten und fir andere nicht sichtbare Dinge. Die Genauigkeit
einer Aktivitat kann sich je nach Aktivitat auf sehr unterschiedliche Weise zeigen
und ist nicht zu verwechseln mit einer verkirzten Auffassung von Genauigkeit oder
dem Befolgen einer Anleitung, wie z.B. das ,Malen oder Schneiden auf der Linie".

Reaktionsbereitschaft. Aufgrund der intensiven Beschaftigung mit einer Sache
und der Mobilisierung aller Sinne zeigt ein Kind eine grol3e Reaktionsbereitschatft.
Es ist in der Lage, schnell zu reagieren, wenn neue Anregungen gegeben werden
oder Herausforderungen in der Tatigkeit auftauchen. Ebenso zeigt es eine hohe
Motivation, die Tatigkeit aufrecht zu halten und zugleich durch Variationen seinem
Forscher- und Entdeckerdrang nachzugehen.

Verbale AuBerungen. Engagierte Tatigkeiten werden héaufig begleitet durch
spontane GefuhlsaulRerungen, durch Gesprache oder Selbstgesprache Uber die
Aktivitat selbst. Die Kinder kdnnen nicht anders, als ihre Begeisterung uber sich
und ihr Tun in Worte zu fassen. Auch eher zurtickhaltende, stillere Kinder kbnnen in
einer Situation hoher Engagiertheit ,uber ihren Schatten springen* und auf
Gesprachsimpulse reagieren, indem sie begeistert beginnen zu erzahlen.

Zufriedenheit. Aktivitaten, die mit intensiven Erlebnis- und Lernerfahrungen
einhergehen, flihren zu einer grof3en, inneren Zufriedenheit. Dieses Geflihl ist oft
stillschweigend, aber in Mimik und Gestik durchaus zu beobachten. So kann ein
Lacheln, ein Blick, das Bertihren des entstandenen Werkes oder eine zufriedene,
entspannte Kdorperhaltung ein deutlicher Ausdruck der Zufriedenheit und Freude
sein.

Stufe 5: Anhaltend hohe Aktivitat

In Stufe 5 werden Handlungen einbezogen, bei
denen Kriterien wie Konzentration, Energie,
Ausdauer, und Komplexitat iber den gesamten
Beobachtungszeitraum deutlich wahrgenommen
werden kdnnen. Die Kinder sind voll und ganz bei
einer Sache, fixieren ihre eigene Handlung, haben
eine hohe Kdrperspannung und zeigen gleichzeitig
Anzeichen von Wohlbefinden und Zufriedenheit.
Sie sind nahezu ununterbrochen auf ihre Handlung
bezogen und lassen sich weder von den
umliegenden Vorgangen ablenken noch durch
andere Kinder oder Erwachsene herausreif3en.
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Zum Zusammenhang zwischen Wohlbefinden und Engagiertheit

Ein Vergleich zwischen den Indikatoren von Wohlbefinden und Engagiertheit zeigt, dass es
viele Wechselbeziehungen zueinander gibt. Ein Kind, das sich offensichtlich wohlfuhlt, zeigt
dies durch ein selbstbewusstes, neugieriges und aufmerksames Verhalten. Dies ist die
Voraussetzung dafiir, Uberhaupt neue Herausforderungen zu entdecken und auch
anzunehmen, sich auf eine Sache einzulassen und engagiert zu sein. Hierin kommt das in
der Bindungstheorie aufgezeigte und in zahlreichen empirischen Befunden bestétigte
Wechselspiel von Sicherheit und Selbstéandigkeit, von Geborgenheit und Explorationsfreude,
von Zufriedenheit und Aktivitdt zum Ausdruck. Umgekehrt werden Kinder, die auf Dauer
keine anregenden Umwelten vorfinden, in denen sie ihre Fahigkeiten und ihre Kreativitat
entwickeln konnen, keine Anzeichen von engagiertem Verhalten zeigen. Sie werden
gelangweilt, unzufrieden oder apathisch.

Diese empirisch gestitzten Zusammenhange machen die Leuvener Engagiertheitsskala, bei
der die Engagiertheit von Kindern anhand fest definierter und differenzierter Merkmale
eingeschatzt wird, zu einem geeigneten Evaluationsinstrument, wenn es darum geht, die
padagogische Qualitat von MalRnahmen und speziellen Angeboten, wie beispielsweise des
Begleiteten Malens im Atelier, einzuschéatzen. Auch ist es mdglich, Veranderungen in der
Engagiertheit der Kinder Uber einen bestimmten Zeitraum oder in unterschiedlichen Settings
festzustellen. Daher wurde die Leuvener Engagiertheitsskala wahrend des gesamten
Projektzeitraums zu verschiedenen Zeitpunkten sowohl bei der Projekt- als auch bei der
Kontrollgruppe eingesetzt. Ziel war es, eine valide Grundlage fir die Bewertung des Projekts
.Malatelier" in Bezug auf die Bildungs- und Entwicklungsverlaufe der teilnehmenden Kinder
zu bekommen.
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Einsatz als Evaluationsinstrument in wissenschaftlichen Untersuchungen

Die Leuvener Engagiertheitsskala weist in wissenschaftlichen Untersuchungen eine hohe
Zuverlassigkeit (Reliabilitat) und Gilltigkeit (Validitat) auf?. Eine hohe Engagiertheit der Kinder
zeigt sich fur alle Beobachter nahezu durchgéangig. Bei Kindern mit einer geringeren
Engagiertheit zeigen sich zwar Variationsbreiten, bei ausreichend vielen Beobachtungen
ergibt sich jedoch ein zuverlassiger Durchschnittswert (vgl. Laevers u.a. 1997). Die Skala
wird daher zunehmend fir die Evaluation der padagogischen Qualitat eingesetzt. Folgende
Kriterien missen allerdings bei den Beobachtungen erflillt sein:

Es muss eine feste ausgewahlte Gruppe von Kindern beobachtet werden;
Die Beobachtungen mussen fir alle Kinder gleich lang sein;

Fur alle Kinder sollten gleich viele Beobachtungen durchgefuhrt werden;
Die Zeitpunkte der Beobachtungen sollten &hnlich sein (z.B. Kernzeiten);

Die Settings, in denen die Beobachtungen durchgefiihrt werden, sollten
vergleichbar sein.

Werden diese Kriterien erflllt, so zeigt sich, dass die Engagiertheit ein relativ stabiler Faktor
Uber den Zeitverlauf ist.?

Forschungsarbeiten mit der Leuvener Engagiertheitsskala, die von zwei geschulten Beobachtern bei der

unabhangigen Bewertung von Gruppensituationen eingesetzt wurden, brachten eine hohe Ubereinstimmung
mit einem Reliabilitatskoeffizienten von 0,9 (vgl. Maes/Nijsmans, 1988).

So zeigte eine Untersuchung in Belgien, dass Klassen, deren Lehrer eine FortbildungsmaRnahme zum

erfahrungsorientierten Lernen absolviert hatten, signifikant hthere Ergebnisse von Engagiertheit hatten, als
Klassen, bei denen dies nicht der Fall war. (vgl. Theunissen u.a. 1992). Allerdings muss relativierend
angemerkt werden, dass es nicht gelingt, auch bei einer noch so hohen padagogischen Qualitat bei allen
Kindern ein &hnlich hohes Engagiertheitsniveau zu wecken. So zeigen Forschungsergebnisse, dass auch die
personlichen Kompetenzen und Eigenschaften der Kinder eine entscheidende Rolle fur die Entwicklung der
Engagiertheit spielen. Dennoch ist festzustellen, dass engagierte Padagoginnen einen hdheren Grad an
Engagiertheit in der Gruppe erreichen kdnnen (vgl. Laevers 1997).
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4. Methodisches Vorgehen zur Erfassung sozialer Vernetzungen

Egozentrierte qualitative Netzwerkanalyse

In der egozentrierten Netzwerkanalyse wird das Netzwerk personlicher Beziehungen aus der
Sicht eines einzelnen Akteurs untersucht. Durch die Analyse wird es mdglich, die
Beziehungen zwischen ihm und anderen, aber auch die Wirkung des Einzelnen auf das
Netzwerk abzubilden. Dabei werden nicht alle Beziehungen im Netzwerk, sondern nur das
unmittelbare Umfeld und die Integration des Akteurs untersucht.

In der qualitativen Netzwerkanalyse geht es darum, subjektive Sinnzusammenhénge zu
rekonstruieren. Da die soziale Wirklichkeit von jedem Akteur unterschiedlich wahrgenommen
und gedeutet wird, liegen der qualitativen Analyse vier Prinzipien zugrunde (vgl. Hollstein

2006):

Die soziale Wirklichkeit wird von allen Akteuren individuell konstruiert, d.h. die
Akteure  geben sozialen Phanomenen unterschiedliche  Sinnstrukturen
(,Konstruktion®);

die Handlungen der Einzelnen sind nur im Sinnzusammenhang in ihrer Bedeutung
zu verstehen und zu deuten (,Handlungszusammenhang®);

die soziale Realitat ist perspektivisch, d.h. die Position des Individuums ist
bedeutsam flr dessen soziale Realitat (,Perspektive”);

die soziale Realitat ist einem standigen Wandel unterworfen, da sie von den
beteiligten Akteuren ausgehandelt wird (,Prozesshaftigkeit®).
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Diese vier Prinzipien treten bei der qualitativen Netzwerkanalyse in Kindertageseinrichtungen
deutlich hervor: Kinder eignen sich ihre Umwelt auf ihre eigene Art und Weise an. Sie
handeln eigensténdig ihre sozialen Kontakte aus, knipfen Freundschaften, gehen
Beziehungen unterschiedlicher Qualitat ein oder I6sen sie wieder auf. Beziehungen sind
damit in der Wahrnehmung jedes einzelnen Kindes einem stéandigen Wandel unterworfen.
Die qualitative Netzwerkanalyse versucht, diese Komplexitdt von Beziehungen zu erfassen.

Vignettengestutzte Interviews

Vignetten sind kurze Fallbeispiele oder Szenarien, Geschichten oder Problemdarstellungen,
die bestimmte emotionale und kognitive Prozesse auslosen sollen (vgl. Atria u.a. 2006).
Durch die Vignette wird eine Ausgangssituation beschrieben, in die sich die Interviewten
hineinversetzen sollen, damit sie Beurteilungen oder eigene Handlungsoptionen ausdricken.
Damit soll der subjektive Handlungssinn hervorgebracht werden. Der Prozess der
Konstruktion sozialer Wirklichkeit wird erkennbar und nachvollziehbar. Insofern handelt es
sich bei Vignetten um eine Methode, die an die Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder
anknupft (vgl. Werner u.a. 2006).

Der Inhalt der Vignetten muss von den Kindern schnell erfassbar sein. Inhalt und
Darstellungsform sind daher dem Entwicklungsstand der Kinder angepasst. Gleichzeitig soll
die Vignette dem Alltagserleben der Kinder entsprechen, d.h. realistisch und wahrscheinlich
sein. Je konkreter eine Vignette gestaltet ist, desto einfacher gelingt es Kindern, sich den
Vignetteninhalt vorzustellen.

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung wurden mit den Projektkindern
vignettengestutzte Interviews durchgefuhrt. Ziel war es, Aussagen der Kinder uber ihre
sozialen Beziehungen in der Kindertageseinrichtung zu generieren, wobei die individuelle
Wahrnehmung des eigenen Netzwerkes (tatséchlich bestehende und fiktive Netzwerke)
sowie der Sinnzusammenhang dieser Beziehungen im Vordergrund stand. Daher wurden
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alltagsnahe Szenen ausgewabhlt, an die die Kinder unmittelbar ankntipfen und auf ihre eigene
Erlebniswelt Gbertragen konnten.

Es wurden funf Situationen ausgewabhlt, die mit Hilfe eines Pretests auf ihre Praktikabilitat im
Interview hin Gberpriift wurden®:

e Offene Spielsituation
e Geburtstagsfeier®

e Streitende Kinder

e Trauriges Kind

e Verletztes Kind

Zu allen Vignetten wurden Leitfragen formuliert, die zunachst ein kurzes einleitendes
Gesprach Uber die gezeigte Szene zum Ziel hatten, um darauf aufbauend Wahrnehmungen,
Gefuhle und Verhaltensweisen der Kinder zu erfahren und Aussagen Uber die sozialen
Beziehungen zu erhalten. Leitfragen sind nicht-standardisierte Fragen, die das Ziel haben,
eine offene Gesprachssituation zu generieren und in Gang zu halten. So wurden die Kinder
im Gesprach nach wichtigen Personen und deren Bedeutung in den gezeigten
Schlusselsituationen gefragt. Die Interviews wurden mit einem Diktaphon aufgezeichnet und
fur die anschlieRende Auswertung transkribiert.

Auf eine methodische Besonderheit der vignettengestitzten Interviews soll an dieser Stelle
hingewiesen werden: Es besteht aufgrund der Subjektivitat der Wahrnehmungen durchaus
die Moglichkeit, dass zwischen den im Interview beschriebenen Verhaltensweisen und dem
zu beobachtenden Verhalten der Kinder Diskrepanzen bestehen (vgl. Atria u.a. 2006; Hulst
2000). Fir die Einschatzung der sozialen Integration der Kinder ist daher zu fragen, welche

*  Die Vignetten wurden aus Kinderblchern und Material zum Umgang mit Geflhlen entnommen (vgl.

Krautmann 2005; Wieso? Weshalb? Warum? 1998).
Da die Geburtstagsfeier eine reale Szene mit Kindern aus einer Kindertagesstatte zeigt, wurde sie im
vorliegenden Werkstattbericht nicht abgebildet.

5
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Bedeutung das fiktive und das tatsachliche Verhalten haben. Ist es beispielsweise fir die
emotionale Sicherheit eines Kindes wichtig, dass es sich erinnert, bei einer Verletzung von
einer Erzieherin tatsachlich schon einmal unterstitzt worden zu sein, oder reicht die
Gewissheit des Kindes aus, im Bedarfsfall getrostet zu werden, welil es dies vielleicht schon
bei anderen Kindern gesehen hat?® Subjektive Deutungen, Wertungen und
Relevanzsetzungen sind fur die Beurteilung des eigenen Netzwerks und das daraus
resultierende emotionale Wohlbefinden zweifellos bedeutsam. Daher ist es fir eine
egozentrierte Netzwerkanalyse von Kindern unumgéanglich, diese selbst zu Wort kommen zu
lassen. In einem weiteren Schritt missen die Interviewergebnisse ins Verhaltnis zu konkreten
Netzwerken und beobachtbaren Interaktionen gesetzt werden. Egozentrierte
Netzwerkanalysen stellen damit eine Form dialogischer Evaluation dar, vor allem wenn ein
erneuter Dialog mit dem Kind zu gemeinsamen Deutungen flhrt und soziale Interaktionen der
Kinder unterstitzt.

Soziogramme zur Darstellung von Beziehungssystemen

Soziogramme haben das Ziel, Beziehungen zwischen Gruppenmitgliedern einzuschatzen
und deutlich zu machen.” Dabei werden entweder die Gruppenmitglieder selbst befragt oder
die Beziehungen werden mit Hilfe von Beobachtungen eingeschétzt. Ziel ist es, Aufschluss
Uber die soziale Integration der Gruppenmitglieder bzw. deren Position innerhalb der Gruppe
zu bekommen. Wird das Soziogramm als wiederkehrendes Instrument eingesetzt, kbnnen
Veranderungsprozesse erkannt werden. Werden die gewonnenen Daten in eine Sozialmatrix
Ubertragen, in denen strukturelle Merkmale (Alter, Geschlecht, Herkunft etc.) enthalten sind,
werden Ruckschlisse uUber mdgliche Zusammenhange zwischen individuellen Merkmalen
und Beziehungen mdglich.

Ahnlich verhalt es sich mit Spielpartnern, die als “wichtige Freunde” bezeichnet werden, obwohl intensive,
regelmafige Interaktionen nicht beobachtet werden kdnnen. Hier ist zu fragen, ob der Wunsch des Kindes
nach diesem Freund so grof ist, dass die Phantasie eine realistische Einschatzung Uberlagert, oder ob das
Kind tatséchlich eine emotionale, vertraute Beziehung zu dem anderen Kind hat.

vgl. http://arbeitsblaetter.stangl-taller.at/ FORSCHUNGSMETHODEN/Soziometrie.shtml
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In Kindertageseinrichtungen wird das Soziogramm angewendet, um das Beziehungssystem
der Kinder im Rahmen der Einrichtung bzw. der Gruppe darzustellen. Es ermdoglicht
beispielsweise, Probleme bei der Integration von Kindern zu erkennen und liefert eine
Grundlage, um diesen begegnen zu kodnnen (vgl. Laewen/Andres 2002a). Dabei ist es
moglich, die Daten sowohl aus dem Gedachtnis heraus als auch mittels Beobachtungen zu
erheben.®

Bei der vorliegenden Untersuchung wurden den Gruppenerzieherinnen sowie der
Sprachforderkraft, die mit den Kindern der Projektgruppe regelmafiig Kontakt hat, eine
vorbereitete Matrix sowie ein Manual, dass die Vorgehensweise beim Ausflllen der Matrix
erlauterte, gegeben. Das Soziogramm sollte in einem Zeitraum von sechs Wochen (wahrend
der Projektlaufzeit des Begleiteten Malens) erstellt werden. Die ausgefillte Matrix wurde nach
folgenden Kriterien ausgewertet:

e Anzahl und Qualitat von Kontakten jedes einzelnen Kindes
e Bildung von Gruppen innerhalb der Kita

e Beziehungen von Erzieherinnen zu jedem einzelnen Kind
® (Qualitat des Netzwerks der einzelnen Kinder

Am Ende des Beobachtungszeitraums fand ein Expertengesprach mit den Erzieherinnen
statt, in dem die Methode aber auch die Befunde kritisch reflektiert wurden.

Beobachtungen aller Kinder stellen eine zeitintensive, aber genauere Form der Soziogrammerstellung dar,
wahrend aus dem Gedéchtnis heraus die Gefahr besteht, dass die tatséchlichen Interaktionen von
subjektiven Einschatzungen uber die soziale Struktur der Gruppe Uberlagert und eigene Bewertungen im
Soziogramm reproduziert werden.

Ausschnitt aus einem Soziogramm

@ =] = [
(7] =
> = [ I3
< o) o
Ayse XXX X
Ozg ul XXX X X
Tim x| x X
Peter X X RO
Ei gene XX XXX XX XX
Beziehung

1 Kreuz = wenig Kontakte
2 Kreuze = regelméaRige Kontakte, Begegnungen
3 Kreuze = haufige Kontakte, Beziehung

Eigene Beziehung: Subjektive Einschatzung der
Beziehungsqualitét mit dem jeweiligen Kind
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5. Zur Reichweite der Methoden: Kritische Betrachtung

In der wissenschaftlichen Begleitung des Projekts wurden qualitative und quantitative
Evaluationsmethoden miteinander kombiniert. Eine solche Triangulation der Datenerhebung
und —auswertung soll zu einer mdoglichst differenzierten Erfassung komplexer Systeme
fuhren. Methodische Schwéachen sollen kompensiert, der Erkenntnisgewinn damit erhoht
werden®. In diesem Sinne wurden sowohl die verwendeten Beobachtungsverfahren und
—instrumente  zum Bildungs- und Lernverhalten als auch die egozentrierten
Netzwerkanalysen konzipiert. Eingesetzte Methoden waren:

e [Foto- und Videogestiitzte Gruppenhospitationen mit freien Beobachtungen

e Strukturierte Beobachtungen nach der Leuvener Engagiertheitsskala (LES-K)
® Vignettengestitzte Interviews mit Kindern

® Soziogramme

® Expertengesprache mit Fachkréaften

Die Gesamtheit der eingesetzten Methoden macht die Evaluation aufwendig, scheint aber der
Komplexitat der Fragestellung, der Subjektivitat von Wahrnehmungen und der Bedeutung
unterschiedlicher Perspektiven flr soziale Integration besser gerecht zu werden. Bei der
Anwendung der Methoden sind neben den allgemeinen Standards fiir Evaluation®®
bestimmte Faktoren zu beachten, die die Reichweite der Methoden beeinflussen. Bei
Beobachtungen kann nicht ausgeschlossen werden, dass eine gewisse Zufélligkeit der
Situation die Handlungen der Akteure (Kinder und Erzieherinnen) und damit auch die
Auswertungen beeinflusst. Auch wenn die angewendete Methode der Leuvener
Engagiertheitsskala eine hohe Reliabilitat aufweist, also die Willkrlichkeit einer Einschatzung

®  Eine aktuelle, umfassende Abhandlung zu Methoden der empirischen Sozialforschung und Mdéglichkeiten

sowie Grenzen der Triangulation ist zu entnehmen in Lamnek 2005.
10 vgl. Standards der DeGEval 2000
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ausgeschlossen ist, kann eine bestimmte Tagessituation, eine Gruppenkonstellation oder das
gesundheitliche Befinden der Akteure zu ,untypischen® Beobachtungen fihren.
Beispielsweise liefert eine Hospitation wéhrend der Ferienzeiten, in denen nur sehr wenige
Kinder in der Einrichtung abweichende Ergebnisse im Vergleich zur Alltagssituation mit voller
Gruppenstéarke, dies sowohl hinsichtlich der Aktivitaten der Kinder als auch hinsichtlich der
Interaktion zwischen Erzieherinnen und Kindern.**

Eine weitere Einschrankung der Reichweite ergibt sich bei den angewendeten Verfahren
durch die Bereitschaft und Fahigkeit der Kinder (und ihrer Eltern) und Fachkrafte zur
konstruktiven Mitarbeit an einer Evaluation. Zwar wurde im Vorfeld der Erhebung Uber das
Projekt informiert und das Einverstandnis aller Beteiligten eingeholt, jedoch konnte nicht
ausgeschlossen werden, dass das Projekt von Einzelnen implizit abgelehnt oder dass Kinder
wéahrend der Projektlaufzeit ausfallen.' Die Kinder wurden u.a. danach ausgewahlt, ob sie
die fur die Interviews notwendigen Sprachkenntnisse aufwiesen, allerdings konnte das
Interviewverhalten der Kinder kaum vorhergesagt werden.*®* Bei der Erstellung der
Soziogramme ist von einer hohen, zusatzlichen zeitlichen Belastung der Fachkrafte
auszugehen, vor allem dann, wenn die Beziehungen und Kontakte in der Gruppe genau
beobachtet und nicht aus dem Gedéachtnis rekonstruiert werden. Auch machen
Expertengespréache nur dann Sinn, wenn die Gesprachspartner eine hohe Fachlichkeit und
Reflexivitat aufweisen und in der Lage sind, dies differenziert und sprachlich zutreffend zu
formulieren.**

Zur Reichweite der Untersuchungsergebnisse ist einschrénkend anzumerken, dass die
Kinder nur innerhalb der Kindertageseinrichtung beobachtet und interviewt wurden.

1 zwar wurde bei der Projektkonzeption darauf geachtet, moglichst typische Alltags- und Gruppensituationen zu

erfassen, jedoch waren aufgrund von Krankheiten und anderen Abwesenheiten nicht immer optimale
Beobachtungssituationen vorhanden.

Ein Kind der Projektgruppe war aufgrund von gesundheitlichen Problemen immer wieder krank und konnte
auch an dem Malatelier nicht in derselben Haufigkeit teilnehmen wie die tbrigen Kinder.

So war ein Kind zu Beginn des Projekts nicht bereit fir ein Interview, im Laufe des Projekts nahm seine
Gespréachsbereitschaft jedoch deutlich zu.

Auf weitere Probleme bei qualitativen, problemzentrierten Interviews weist ausfiihrlich Lamnek 2005 hin.

12

13

14
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Veranderungen in ihren Einstellungen, Wahrnehmungen und Verhaltensweisen auf3erhalb
der Einrichtung wurden nicht erfasst. Damit kdnnen keine Aussagen Uber die Gesamtheit
moglicher Auswirkungen des Projekts ,Malatelier” bei den teilnehmenden Kindern gemacht
werden. Wenn Kinder beispielsweise zu Hause oder in anderen Kontexten ganz besondere
Anregungen und Bedingungen vorfinden, in denen sie besonders ausgepragtes
Bildungsverhalten zeigen und hdchst engagiert sind, kann dies in die Gesamtbewertung nicht
einbezogen werden. Andererseits ist ja gerade ein Ziel der péadagogischen
Qualitatsentwicklung, stimulierende Lernumgebungen in der Einrichtung selbst zu schaffen
und den Kindern damit vielfaltige Anregungen fur Bildungs- und Lernerfahrungen zu geben.
Kann also wahrend der Hospitationen in der Einrichtung kein hohes Engagiertheitsniveau
festgestellt werden, heildt dies nicht, dass das ,Begleitende Malen“ keine Effekte hat, sondern
dass sie im Rahmen der padagogischen Mdglichkeiten in der Einrichtung nicht beobachtet
werden konnen.

Trotz all dieser Einschradnkungen zeigt sich in der Kombination der angewendeten Verfahren,
dass eine umfassende Evaluationsgrundlage fir die Bewertung des Projekts geschaffen
wurde. Die Erfahrungen — soviel soll an dieser Stelle vorweggenommen werden — weisen
aullerdem darauf hin, dass es grof3en Sinn macht, die eingesetzten Instrumente im Rahmen
eines dauerhaften Qualitatsentwicklungsprozess in der Einrichtung zu integrieren. Auf die
Maoglichkeiten von erprobten Beobachtungsverfahren wie der Leuvener Engagiertheitsskala
zur Uberprufung und Weiterentwicklung der péadagogischen Angebote wurde bereits
hingewiesen. Aber auch der Einsatz der Vignetten stellt eine gute Moglichkeit zur
Selbstevaluation dar. Es kann als ,dialogisches Qualitatsinstrument* betrachtet werden
(Streblow 2007, S.165) und zu einem kontinuierlichen, intensiven Austausch zwischen
Erzieherin und Kind fiihren. Vignettengestiitzte Interviews konnten, wenn sie
prozessbegleitend’® und unterstiitzend angelegt sind, zu einer konsequenten Unterstiitzung

5 vgl. dazu auch vgl. Klawe 2007
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der Netzwerkbildung fiihren und Erziehungspartnerschaften fordern. Bestechend an dem
Verfahren ist vor allem der konsequent dialogische Ansatz.*®

AbschlieRend bleibt festgehalten, dass es bei allen padagogischen Angeboten unrealistisch
ist, regelrechte Entwicklungsspriinge zu erwarten. Es ist vielmehr anzunehmen, dass sie
kindliche Entwicklungsprozesse unterstiitzen oder verstarken. Bei einer Evaluation muss
daher immer auch danach gefragt werden, ob beobachtete Verhaltensweisen nicht auch
ohne eine Intervention mdglich oder wahrscheinlich gewesen wére. Zwar bietet die
vergleichende Untersuchung einer Kontrollgruppe, wie dies auch in der vorliegenden
Erhebung vorgesehen wurde, die Mdoglichkeit, solche Effekte aufzudecken, ganz
auszuschlieBen sind verzerrte Ergebnisse aber nicht. Die vorliegende wissenschaftliche
Begleitung ist daher nicht nur als Evaluation einer padagogischen Maflinahme zu verstehen,
sondern soll auch praktizierbare Wege aufzeigen, um kindliche Entwicklungsprozesse
deutlicher erkennen zu konnen und eine hohe Sensibilitat fir individuelle, kindliche
Bedurfnisse zu erwerben.

® " Insofern wird mit dieser Form der Evaluation sowohl dem konstruktivistischen Paradigma kindlicher

Entwicklung als auch dem partizipatorisch-demokratischen Selbstverstéandnis von Kindertageseinrichtungen
Rechnung getragen.
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V. Ergebnisse der Untersuchung

1. Ausgangssituation: Wohlbefinden und Engagiertheit vor
Beginn des Projekts

Alle Kinder'” sind sechs Jahre alt und besuchen seit mehr als zwei Jahren den
Kindergartenbereich der Einrichtung (Halbtagsbetreuung). Zwei der Kinder (Ayse und Ozguil)
sind Madchen und kommen aus einer tlrkischen Familie. Zwei der Kinder (Tim, Peter) sind
Jungen und haben einen deutschen familidren Hintergrund. Alle vier Kinder nehmen an den
Vorschulangeboten des  Kindergartens, insbesondere an einer regelmafigen
Sprachférderung teil, die durch eine speziell ausgebildete Fachkraft angeboten wird.
Zusatzlich gehen die beiden Madchen einmal wochentlich zu einem Sprachférderprogramm
in der kooperierenden Grundschule. Zwei der Kinder sind in einer logopadischen Férderung,
ein Kind ist zusatzlich in ergotherapeutischer Behandlung.

Ayse und Peter kommen nur unregelméRig in die Einrichtung, wofir z.T. gesundheitliche
Grinde geltend gemacht werden. Daher haben sie nur zu einzelnen Kindern engeren Kontakt
und wirken trotz ihrer langen Zugehorigkeit nicht richtig ,zu Hause“. Eine Auswertung der
Beobachtungsprotokolle nach der Leuvener Engagiertheitsskala (LES-K) ergab, dass
wahrend der Hospitationstage, an denen Kleingruppenangebote und Freispielphasen im
Innen- und AulRRenbereich stattfanden, keines der Kinder deutliche Anzeichen von intensiver
Engagiertheit zeigte. Die Durchschnittswerte der Beobachtungen lagen zwischen 2,5 (Peter)
und 3,8 (Ozgul). Die Ergebnisse der Hospitationen vor Beginn des Malateliers lassen sich
folgendermal3en zusammenfassen:

v Aus Griinden der Ubersichtlichkeit werden nur die Kinder der ,Projektgruppe im Text detaillierter

beschrieben, nicht die Kinder der Kontrollgruppe.

Auszug aus Beobachtungsprotokoll: Peter
Peter geht durch den Gruppenraum zur
Staffelei, die in einer Ecke des Raumes
steht. Er lduft zur Erzieherin, fragt, ob er
malen darf und ldasst sich den Malkittel
anziehen. Er beginnt ein Bild zu malen,
schaut sich dabei immer wieder im Raum um
und wirkt interessiert an den anderen
Kindern. Erzieherin: ,Méglichst wenig
Wasser, Peter." Er beginnt, Wasser in den
Farbkasten laufen zu lassen und vermischt
mehrere Farben mit Wasser. Er trdagt die
Farben schnell auf das Blatt und vermischt
immer wieder Farben und Wasser. Dann
ldsst er das Wasser aus dem Farbkasten in
den Becher zuriicklaufen und geht weg.
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Peter sucht sich selbst verschiedene Aktivitaten und Spielorte aus, hat allerdings
Schwierigkeiten, sich in eine Handlung zu vertiefen und lasst sich leicht ablenken.
Impulse von anderen werden schnell aufgegriffen, die Aktivitaten sind aber nur von
kurzer Dauer und ohne grol3e Konzentration. Sehr selten wird eine begonnene
Aktivitat bewusst abgeschlossen. Er sucht Kontakt zu anderen Kindern und
Erzieherinnen, ohne jedoch in einen intensiveren Austausch zu gelangen.

Ozgiil zeigt sich als ruhiges Kind, das gerne mit anderen Kindern an Regelspielen
und an Mal-/Bastelangeboten teilnimmt. Sie spielt mit Interesse, allerdings wirken
ihre Handlungen routiniert und nur selten sind Anzeichen von wirklicher Teilnahme
oder Anstrengung zu erkennen. Eher selten zeigt sie im Freispiel oder bei
Kreativangeboten deutliche Anzeichen von Begeisterung oder Zufriedenheit, die sie
mit verbalen AuRRerungen, in Gestik oder Mimik zum Ausdruck bringt.

Tim zeigt Anzeichen von Engagiertheit und Ausdauer, allerdings bei wenig
komplexen Handlungen, die ihn gemessen an seinem Entwicklungsstand nicht
stark herausfordern. Er interessiert sich fir selbstgewahlte Freispiele (Autos, Tiere),
jedoch zeigt er bei seinen Aktivitaten wenig Anspannung und wirkt phasenweise
teilnahmslos. Koérperhaltung und Gesichtsausdruck driicken nur in  kurzen
Momenten echtes Wohlbefinden aus. Mit seinem Spielpartner kann er in eine
Handlung eintreten und Rollen aushandeln, mit Erwachsenen kommt keine
sichtbare Kommunikation zustande.

Ayse spricht kaum und reagiert eher abwehrend auf Gesprachsangebote von
Erzieherinnen. Sie zeigt Ausdauer und Genauigkeit bei selbst gewahlten
Aktivitaten. Allerdings haben viele ihrer Handlungen Routinecharakter (Puzzle,
Geschicklichkeitsspiele), ohne eine echte Herausforderung darzustellen. Sie tritt mit
Ozgiil und anderen, vorwiegend jiingeren Kindern in kurze Interaktionen, die jedoch
nicht in gemeinsame Spielaktivitdten minden.

Auszug aus Beobachtungsprotokoll: Ozgiil
Ozgiil kommt in den Gruppenraum und
schaut sich um. Sie geht an einen Tisch mit
drei Kindern und beginnt mit ihnen ein
Wiirfelspiel zu spielen. Sie spielt
konzentriert, sobald sie an der Reihe ist.
Zwischendurch schaut sie immer wieder im
Raum umher. ... Als das Spiel zu Ende ist,
rdumt sie auf und geht weg, ohne mit den
Spielpartnern zu sprechen.

Auszug aus Beobachtungsprotokoll: Tim
Tim spielt allein an der Rennbahn. Peter
kommt und sie beginnen, Wettrennen zu
fahren. Tim: ,Du hast unfair gespielt. Du
willst immer gewinnen!" Zwei andere Jungen
kommen dazu und gehen wieder weg. Tim
beendet das Spiel und geht weg.

Auszug aus Beobachtungsprotokoll: Ayse
Ayse sitzt am Spieltisch mit einer
Erzieherin. Sie puzzelt sehr schnell und
wiederholt es mehrere Male. Erzieherin:
.Das kannst Du ja auswendig!" Ayse
antwortet nicht und geht weg, ohne
aufzurdumen.
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2. Einfluss des Malateliers auf Wohlbefinden und Engagiertheit:
Eine videogestiitzte Fallrekonstruktion®®

Attraktives Lernarrangement: Stimulus far Interesse und Neugierde

Es ist Montagmorgen, 10.30 Uhr, das Malatelier beginnt. Der Raum ist mit Farben, Pinseln
vorbereitet, an den Wanden hangen weilRe Malblatter in DIN A 2. Ayse kommt als erstes Kind
in den Raum, begruf3t kurz die Malleiterin, geht zielgerichtet an den Farbentisch, nimmt den
rosa Farbtopf, einen diinnen Pinsel, geht zu einem Malplatz und beginnt sofort zu malen.

Ein typischer Beginn fur das wdchentlich stattfindende Malatelier. Es scheint, als wissen die
Kinder schon beim Betreten des Raumes, wie sie ihr Bild beginnen mdchten. Eine mdgliche
Erklarung liegt in der Faszination des Angebots mit vielen, attraktiven Farben, die die Kinder
geradezu anzuziehen scheinen. Selbst Kinder, die aul3erhalb des Malateliers eher ungern
oder sehr zdgerlich malen, suchen sich spontan eine Farbe aus und gehen ans Werk.
Offensichtlich stellen sie sich, sobald sie das Atelier betreten, nicht mehr die Frage, ob sie
malen mochten, sondern beschéftigen sich gleich damit, was sie malen werden. Eine bei
einigen Kindern zu beobachtende Hemmung, sich an einen Mal- oder Basteltisch zu setzen
und an entsprechenden Angeboten teilzunehmen, ist im Malatelier nicht zu erkennen.*®

Das attraktive Lernarrangement wecken Interesse und Neugierde der Kinder jedes Mal aufs
Neue. Ozgll beispielsweise zeigt eine besondere Neigung, moglichst viele Farben zu
erproben. Wahrend einer Sitzung geht sie immer wieder, insgesamt fast zwanzig Mal zum
Farbentisch, stellt Farbtopf und Pinsel zurtick, um sich dann in aller Ruhe eine neue Farbe

18 Die Analysen beziehen sich auf die Fallstudien von vier Kindern, die Uber einen Zeitraum von insg. 8

Wochen am Projekt ,Malatelier” teilgenommen haben. Fur drei dieser Kinder liegen videogestutzte
Hospitationsprotokolle vor. Bei einem der Kinder beziehen sich die Analysen auf Protokolle der Malleiterin,
da dieses Kind am Tag der Hospitation erkrankt war.

Jeweils am Morgen des Maltages werden die Kinder noch im Gruppenraum gefragt, ob sie malen méchten.
Das bedeutet, dass die Kinder bereits im Gruppenraum die Entscheidung getroffen haben, ins Malatelier zu
kommen.

19

Beobachtungsprotokoll: Ayse

Ayse kommt ins Malatelier. Wo willst Du
stehen? Hier. Ayse geht zum Farbentisch,
nimmt sich einen Pinsel und Farbtopf (lila)
und geht zuriick zum Bild. Kann ich
anfangen? Ja. Ayse malt auf in die Mitte
des Blattes einen Kreis. “Ich male ein
Mddchen’ . Malt links und rechts Umrisse
von Haaren an den Kopf. Geht zum
Farbtisch, legt Pinsel und Farbtopf zuriick
und holt sich eine neue Farbe (rosa). Haare
links. Nimmt wiederholt Farbe und malt mit
einem diinnen Pinsel die Haare langsam und
vorsichtig aus, ohne iiber die Linie zu malen.
Malt Hals und Kérper und ein lachendes
Gesicht. Geht zum Farbtisch zuriick und
holt neue Farbe (orange). Malt Kérper,
Beinen und Schuhe. Holt eine neue Farbe
(lila) und malt Arme. Sie steht frontal zum
Bild, ihre Korperhaltung ist gespannt, die
Augen sind ausschlieflich auf das eigene
Bild gerichtet. Wenn sie zum Farbentisch
geht, richtet sich ihr Blick auf die Farben
und sie sucht, ohne zu zégern, eine Farbe
und den dazugehorenden Pinsel (diinn) aus.
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auszusuchen. Immer wieder betrachtet sie ihr Bild und erganzt es mit kleinen, neuen Formen
in verschiedenen Farben. Auch im Gruppenraum malt sie haufig und mit groRer Genauigkeit,
jedoch zeigen ihre Bilder dort einen leicht schablonenhaften Charakter und werden schnell
fertig gestellt. Im Malatelier dagegen experimentiert sie mit immer neuen
Farbzusammenstellungen, Formen oder mehrfach tbereinander aufgetragenen Mustern und
Figuren. lhre Bilder werden mit jedem Arbeitsschritt komplexer.

Die Faszination des Angebots ist eine Herausforderung fiir Kinder, die sich mit spontanen,
auf aktiven Entscheidungen beruhenden Tatigkeiten im Gruppenalltag eher schwer tun. Tim
beginnt ein Bild nur mit einer Farbe. Erst als sein Bild nach seinem Gefuhl fast fertig ist und
er seine Maltéatigkeit fur einen Moment unterbricht, wechselt er die Farbe und malt eine
ahnliche Form in einer anderen Farbe. Fir ihn ist es keine selbstverstandliche Bewegung,
durch den Raum bis zum Farbentisch zu gehen, und er braucht immer wieder kleine Impulse,
um die Mdglichkeiten des Lernarrangements auch tatséchlich zu nutzen. Als er mit dem Bild
abschlielen mochte, fallt ihm im Gesprach mit der Malleiterin auf, dass er noch keine ,Wiese*
gemalt hat, weil die entsprechende Farbe fehlt. Auch dies ist ein Hinweis darauf, wie wichtig
das breite Angebot im Atelier als Stimulus fir die Aktivitat der Kinder ist. In einem spateren
Bild ,entdeckt* Tim die Farbe Weil3. Mit ihr kann man Dinge, die man eigentlich nicht mehr
sehen kann, weil sie ,weit weg sind“, malen. Das durchaus anstrengende Herantasten an
neue Madoglichkeiten und das Erforschen der eigenen Potentiale ist ein Beispiel dafur, wie
Kinder Uber die Attraktivitat des Raumes und der Materialien ihre Kreativitat entdecken und
weiter entwickeln kénnen.

Die Faszination des Angebots im Malatelier halt auch nach Beendigung des Projekts an. In
einem Gesprach mit den Kindern, das Wochen nach Ende des Projekts stattfand, war die
Faszination des Ateliers fur die Kinder deutlich zu beobachten. Mit dem Eintreten in das
Atelier erinnerten sie sich detailliert an die Arbeitsschritte des Malens, an vereinbarte Regeln,
an ihre Malplatze, Lieblingsfarben und verwendeten Pinsel. Auch Kinder, die in
vorangegangenen Gesprachssituationen im Gruppenraum sehr verhalten waren, erzahlten im
Malatelier spontan von ihren Erlebnissen und Erfahrungen.

Beobachtungsprotokoll: Ozgiil

Ozgiil geht zum Farbentisch und sucht sich
einen diinnen Pinsel und braune Farbe aus.
Sie malt sehr langsam und akribisch eine
dunkelbraune Linie senkrecht auf das Blatt,
wdhrend sie dicht davor steht. Sie
verldngert die Linie langsam bis zur unteren
Blattkante, bringt den Farbtopf zuriick und
sucht zogernd eine neue Farbe aus. Sie
geht zuriick zu ihrem Bild und trdagt
vorsichtig eine feine Linie auf. Immer
wieder, insgesamt zehn Mal geht sie zum
Farbentisch, schaut die Farbpalette durch
und sucht eine neue Farbe aus, geht zuriick
zum Bild und trdgt kleine, sehr feine
Formen und Linien auf ihr Blatt. Thre
Bewegungen sind dabei langsam und
konzentriert, der Gesichtsausdruck
angespannt. Wahrend ihrer hdaufigen Wege
quer durch das Malatelier sind ihre Augen
ausschlieflich auf die Farben und ihr
eigenes Bild gerichtet.
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Neue Erfahrungswelten: Hohe Engagiertheit und Durchhaltekraft

Waéhrend der Hospitation war bei allen teilnehmenden Kindern ein deutlich hoheres
Engagiertheitsniveau zu beobachten als wéahrend der Hospitationen im Gruppenraum. Eine
Auswertung der Videodokumentation ergab, dass die zwei Madchen Ayse und Ozgiil uiber
einen Zeitraum von 30 Minuten (aufgeteilt in 5-Minuten-Sequenzen) ein Engagiertheitsniveau
von durchschnittich 4,4 aufwiesen®®. Tim hatte mit 3,7 einen etwas geringeren
Durchschnittswert, wies allerdings im Vergleich zur Beobachtung aul3erhalb des Malateliers
deutlich hohere Anzeichen von Engagiertheit und eine groRere Durchhaltekraft auf.
Offensichtlich fuhrt das Angebot im Malatelier dazu, dass die Kinder neue Erfahrungswelten
fur sich entdecken, in die sie mit all ihren Sinnen eintauchen. Anzeichen von hoher
Engagiertheit wie Konzentration, Energie, Kdrperhaltung und Gesichtsausdruck, Komplexitéat
und Vielschichtigkeit der Handlung, Reaktionsbereitschaft, verbalen AuRerungen und
Zufriedenheit konnten bei den Kindern in vielfaltigen Variationen beobachtet werden. Auffallig
war vor allem die gro3e Ausdauer, mit der die Kinder im Malatelier arbeiteten, eine Ausdauer,
die bei ihnen im Gruppengeschehen in dieser Auspragung nicht zu beobachten war.

Das Eintauchen in neue Erfahrungswelten zeigt sich bei den teilnehmenden Kindern in ihrer
durch Spannung und Aktivitat bestimmten Korperhaltung. Sie bewegen sich vor den an der
Wand befestigten Bildern mit ihrem ganzen Kdrper, gehen héufig bis auf wenige Zentimeter
an ihre Bilder heran, um mit kleinen Bewegungen zu malen. Sie knien sich auf den Boden vor
ihr Bild, um in den unteren Bereichen gut malen zu kdnnen, stellen sich auf die Zehenspitzen,
wenn sie am oberen Bildrand malen und bewegen sich bei groRen Malbewegungen mit dem
ganzen Kdorper. Das Malen im Stehen unterstitzt dabei offensichtlich das Bedurfnis, sich
beim Malen zu bewegen und sich dem Bild dabei immer wieder aus einer anderen
Perspektive zu néhern. Dieser ganzheitliche Zugang zur Kreativitat ist im Gruppenraum an

2 Das Engagiertheitsniveau wurde mit Hilfe der Leuvener Engagiertheitsskala (von 1-5) eingeschatzt.

Beobachtungsprotokoll: Tim

Tim kommt herein, schaut sich im Raum um,
sieht Ozgiil und Ayse. Er geht zu einem
Platz zwischen den beiden Mddchen, an dem
ein Bild vorbereitet an der Wand hangt.
Malleiterin: Einen Platz hast Du dir schon
ausgesucht, jetzt kannst Du dir eine Farbe
aussuchen. Tim geht zum Farbentisch,
nimmt sich einen grofien Pinsel und den
griinen Farbtopf, trdgt Farbe auf den Pinsel
auf und beginnt Strahlenfiguren zu malen.
Dabei betrachtet er immer wieder das Bild
und experimentiert mit Farbdicke und
Pinselstrichen. Plotzlich hort er auf zu
malen. Die Malleiterin kommt zu ihm:
Kommst Du klar? Ne, ich brauch jetzt gelb.
Er geht zum Farbentisch und nimmt sich
gelbe Farbe und einen dicken Pinsel. Ozgiil
kommt ihm entgehen, beide stoflen fast
zusammen und versuchen sich
auszuweichen, ohne sich anzuschauen oder
anzusprechen. Beide Kinder wirken sehr
konzentriert und in die eigene Tatigkeit
versunken.
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Mal- und Basteltischen, und auch nur begrenzt an den vorhandenen Staffeleien, vor denen
die Kinder in der Regel sitzen, nicht zu beobachten.

Das Malen im Atelier bietet reichhaltige Sinneserfahrungen, die die Kinder im Laufe des
Projekts in immer neuen Variationen machen. Ayse entdeckt in einer Sitzung das Malen mit
Fingern. Eher zufallig streicht sie mit dem Finger Uber eine frisch aufgetragene Farbe, was
sie spontan dazu veranlasst, mehr und mehr mit den Fingern zu malen und sich aus ihrem
eigentlichen, bis dahin eher figurativen Bild zu I6sen. Sie malt verschieden grof3e Punkte,
Schlangenlinien und Kreise, indem sie zunachst den linken Zeigefinger mit dem Pinsel
bemalt. Spater taucht sie den Finger direkt in den Farbtopf ein. Wahrend des Malens befuhit
sie immer wieder die Farbe zwischen zwei Fingern, streicht tber die frische Farbe und
betrachtet ihren farbigen Finger. Spater wechselt sie die Farbe und malt mit einem feinen
Pinsel weiter. Spater berichtet sie der Malleiterin, dass das Malen mit Fingern fir sie ein
neues Erlebnis war.

Die Kinder zeigen im Malatelier Uber einen ausgesprochen langen Zeitraum eine fast
anhaltend grof3e Konzentrationsleistung und Anspannung. Diese hohe Durchhaltekraft wird
durch den geschitzten, vor aul3eren Storfaktoren abgeschirmten Raum ermdoglicht. Zwar
konnten auch im Gruppenraum durchaus Situationen beobachtet werden, in denen die Kinder
Anzeichen sehr hoher Konzentration aufweisen, beispielsweise bei
Geschicklichkeitsspielen®’. Diese wurden allerdings meist nach wenigen Minuten
unterbrochen, weil andere Vorkommnisse im Gruppenraum von der eigenen Tatigkeit
ablenkten oder das Spiel von anderen Kindern oder Erzieherinnen unterbrochen wurde. Ein
weiterer, moglicherweise noch groRerer Faktor zur Forderung der Durchhaltekraft ist die
Emotionalitdt und Sinnlichkeit, die im Malatelier zu beobachten ist und die kindliche

L Hohe Konzentrationsleistungen waren besonders bei dem Erproben neuer oder geliehener Spielen (z.B. aus

dem Hortbereich) festzustellen. Sie stellten fur die Kinder neue Herausforderung dar, die ihnen neue
Erfahrungen und Spannungsmomente ermdglichten. Auch konnten bei einer neuen Gestaltung des
Gruppenraumes und der Schaffung von Riickzugsmdoglichkeiten Spielsituationen mit andauernd hoher
Engagiertheit beobachtet werden.

Beobachtungsprotokoll: Ayse

Ayse beginnt, einen schlangenférmigen
Rand um das Bild zu malen. Sie malt mit Lila
mehrere Schlangenlinien an dem linken
Bildrand entlang. Immer wieder schaut sie
sich die Schlangenlinien an und malt neue
Linien dazu. Sie holt eine neue Farbe (gelb)
und malt weitere Schlangenlinien am linken
und oberen Bildrand. Wieder geht sie zum
Farbtisch, schaut zuriick auf das Bild und
holt sich eine neue Farbe (dunkelblau). Sie
malt links und rechts von dem Madchen
weitere Schlangenlinien und betrachtet
immer wieder das Bild aus der Ndhe.
Plotzlich dreht sie sich um, bringt die Farbe
zuriick und sagt: Ich bin fertig. Malleiterin
fragt: Willst Du was erzdhlen? Ayse
schiittelt mit dem Kopf. Willst Du nichts
erzdhlen? Ayse schiittelt mit dem Kopf.
Sollen wir es einfach so wegrdaumen? Ja.
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Lernprozesse beeinflussen und fordern. Neueste Erkenntnisse aus der Hirnforschung
verweisen auf den direkten Zusammenhang zwischen Lernen und Gefiihlen.?

Das Malen im Atelier ist fur die Kinder ein hochkomplexer, alle Sinne einfordernder Prozess,
der dazu fuhrt, dass auch die bisherigen Grenzen der Kinder Uberschritten werden. Im Laufe
des Projekts wurden die Bilder der Kinder immer komplexer und differenzierter, die
Geschichten wurden vielschichtiger, es wurden die Geflhle wahrend des Malens geschildert
und emotionale Erlebnisse in die Arbeiten eingebracht. In den Bildern von Ayse tauchte Uber
mehrere Wochen immer wieder ein Schlissel auf, und sie brachte dies in Verbindung zu
einem fir sie einschneidenden Erlebnis: Der Schlussel ihrer Wohnung war verloren
gegangen, was in der Familie flr groRe Aufregung gesorgt hatte. Tim malte in einer Sitzung
eine Situation, die er am Morgen des Malateliers mit seiner Mutter erlebt hatte, als sie
telefonierte und dabei argerlich war. Mit dem Bild konnte er die Situation noch einmal in der
Rickschau betrachten und emotional erfassen. Das Entdecken von Erfahrungs- und
Geflihlswelten ist ein anstrengender Lernprozess, der sich auch im Malatelier deutlich zeigt.
Tim, der friher als die anderen Kinder sein Malen beendet, sich auf einen Hocker setzt und
den anderen Kindern zuschaut, ist ein Beispiel daflir, wie viel Energie dieser Prozess den
Kindern abverlangt.

Eintreten in eine Lerngemeinschaft: Die Gruppe als Erlebnis von Nahe

Ein wichtiges Grundprinzip des Malateliers ist das Schaffen einer festen, vertrauten Gruppe,
die ,zur selben Zeit das Gleiche tun* (vgl. Egger 2002). Welche Bedeutung kann dieser
Gruppe zugeschrieben werden, wenn es um die Frage nach Bildungs- und Lernverhalten
geht? Es besteht ein breiter Konsens dariiber, dass Lernen im Kindesalter ein aktiver,
selbstgesteuerter und sich im Austausch mit anderen vollziehender Prozess ist (vgl.
Fried/Roux (2006). Nun ist das Malen im Atelier keine gemeinschatftliche Téatigkeit im Sinne

22 yqgl. hierzu beispielsweise Schnitzer 2006 und Schnitzer 2007

Beobachtungsprotokoll: Ayse

Ayse ldsst ein neues Bild aufhangen, holt

sich Farbe und Pinsel und beginnt schon zu

malen, obwohl das Bild noch nicht fertig
aufgehdngt ist. Sie malt am oberen Rand
kleine Striche. Dann malt sie in der Mitte
des Bildes in derselben Farbe eine

schneckenformige Figur, die fast die Halfte

des Blattes ausfiillt. Ayse holt sich eine
neue Farbe und malt weitere kleine
schneckenformige Figuren. Eine dieser
Figuren entwickelt sich zu einer
tulpenformigen Figur. Plotzlich streicht
sich Ayse mit dem Pinsel, den sie in der
rechten Hand hdlt auf ihren linken
Zeigefinger und driickt mit dem Finger
vorsichtig drei kleine Punkte auf das Bild.
Dann taucht sie den Finger in den
Farbbecher und tragt weitere grofere
Punkte auf. Einen Punkt vergrofert sie zu
einer flammendhnlichen Figur. Sie taucht
erneut ihren Zeigefinger ein und malt
weitere Figuren auf das Blatt. Dann
schreibt sie mit Pinsel groB ihren Namen
auf das Papier.
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von gemeinsamen Handlungen der Kinder oder verbalem Austausch®. Und dennoch scheint
die Gruppe eine ganz besondere Bedeutung fiur die Kinder zu haben. Offensichtlich tragen
die gegenseitige Nahe und dieses ,gleichzeitige Tun“ dazu bei, die Ausdauer der Kinder zu
unterstiitzen. Diese Vermutung stltzt sich auf verschiedene Beobachtungen. Bereits vor
Beginn des Malateliers animieren sich die Kinder gegenseitig, ins Atelier zu kommen®*. Nach
nicht anwesenden Kindern wird gefragt. Wahrend des Malens werden die Handlungen der
anderen wahrgenommen, ohne dass dies eine bewusste, aktive Tatigkeit ist. Beispielsweise
wird die angespannte Stille im Raum unterbrochen, wenn ein Kind mit einem Bild fertig ist
und mit der Malleiterin spricht. Die Ubrigen Kinder tauchen aus der eigenen Tatigkeit auf,
atmen tief durch oder schauen sich kurz nach dem sprechenden Kind um. Wenn die Kinder
zum Farbentisch gehen, lassen sie manchmal ihren Blick Uber die anderen Bilder schweifen.
Dies ist keine bewusste Handlung, um etwas ,abzuschauen“, sondern eher Teil der eigenen
Bewegung und geschieht im Vorbeilaufen. Und trotzdem werden sie durch die Aktivitaten der
anderen Kinder angeregt und bekommen neue Impulse. Tim scheint sich beispielsweise sehr
dafiir zu interessieren, was die anderen Kinder malen, nachdem er selbst seine Bilder fertig
gestellt hat. Er beobachtet voller Spannung Ayse, wie sie abstrakte Formen malt und seine
Arme bewegen sich im Rhythmus ihrer Malbewegungen. Zwar setzt er die fir ihn neuen
Impulse nicht-gegenstandlicher Formen nicht sofort um. Dennoch ist zu vermuten, dass die
Néhe zu seiner Nachbarin durch die Moglichkeit, sie bei ihrer Arbeit zu beobachten, fir ihn
eine wichtige Lerngemeinschaft dargestellt.

Auch fir Kinder, die selbstbewusst und ideenreich in ihre eigenen Bilder gehen, bekommen
Anregungen von der Gruppe. So zeigen Erfahrungen des Begleitenden Malens, dass Kinder,
die es gewohnt sind ,schon“ zu malen, durch das regressive Malen jungerer Kinder animiert
werden, neue Formen des Gestaltens zu erproben (vgl. Egger 2002). Bei Ozgil war zu
beobachten, wie sie sich durch das Bild und die Gesprache von Tim mit der Malleiterin

2 Im Gegenteil, eine der zentralen Regeln ist es, den anderen Kindern nicht in das Bild zu reden und keine

Bilder der anderen zu kommentieren. Diese Regel kennen die Kinder und befolgen sie in aller Regel auch.
Dies gibt auch fir Kinder, die eigentlich nicht miteinander befreundet sind und auch nach dem Soziogramm
keine haufigeren Kontakte haben.

24

Beobachtungsprotokoll: Tim

Tim malt mit gelber Farbe eine
sonnendhnliche Form. Er malt sie ganz aus
und betrachtet kurz das Bild. Dann malt er
auf der unteren Blatthdlfte eine dritte
Strahlenfigur in gelb, wdhrend er sich vor
das Bild kniet. Die Malleiterin stellt sich
neben ihn. Ich bin fertig. Du bist fertig?
Ja. Dann komm mal ein Stiickchen zuriick.
Sie gehen zusammen ein paar Schritte
riickwdrts. Die Malleiterin kniet sich neben
Tim. Willst Du mir was erzdhlen? Das sind
Mdnnchen. Zwei Mdnnchen? Drei. Ein
Gelber, ein griiner und noch ein griiner. Und
wo halten die sich auf? Auf der Wiese.
Sieht man die Wiese? Nein. Warum nicht?
Weil die auch griin ist und ich hab nur gelb.
Willst du das versuchen? Ja (nickt). Gut.
Tim lduft zum Farbentisch, holt sich Griin,
lduft schnell zuriick, wahrend er den Pinsel
eintaucht. Er stellt den Farbtopf auf einen
Hocker und malt schnell mit Griin
verschieden dicke Linien am unteren
Bildrand. Ruft: Jetzt bin ich fertig. Jetzt
ist es fertig? Ja (nickt).
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anregen liel3. Nachdem sich ihr Bild bereits schon weit entwickelt hatte, und ohne dass es ihr
selbst bewusst war, griff sie durch einen flichtigen Blick auf Tims Bild den Impuls auf,
Umrisse eines Hauses zu malen und malte nach dem Gesprach zwischen Tim und der
Malleiterin die Wande des Hauses aus. Offensichtlich fihrt die Atmosphéare hoher
Anspannung und Sensibilitdt im Malatelier dazu, Anregungen von auf3en aufzunehmen,
sofern sie sich in das einflgen, was bereits selbststandig entwickelt wurde.

Die Lerngemeinschaft beinhaltet noch einen weiteren wichtigen Aspekt, der gerade fur Kinder
eine Bedeutung zu haben scheint, die im Gruppengeschehen nicht immer erfolgreich auf der
Suche nach Kontakten und Beziehungen sind: Die Nahe der Gruppe und das Wissen, fur
eine gewisse Zeit gemeinsam das Gleiche zu tun, scheint sie zu entspannen. Sie mussen
nicht mehr ,uberall gleichzeitig® sein, um Anschluss zu suchen, sondern kdnnen auf ihrem
Platz bleiben, weil die anderen Kinder dies auch tun. Sie miussen in der Atmosphére von
Stille im Raum nicht verbal auf sich aufmerksam machen, um wahrgenommen zu werden.
Dies fuhrt dazu, dass sich auch diese Kinder in die Aktivitat des Malens einlassen kdnnen,
ohne sich von der Gruppe ablenken zu lassen. Fur Peter war die Erfahrung im Malatelier ein
solches Gruppenerlebnis, was dazu fihrte, dass er sich mit jeder Sitzung tiefer in die
Entwicklung seiner Bilder begeben konnte, ohne nach den anderen Kindern zu schauen.

Reflexion und Dialog im Atelier: Kommunikation als Lernerfahrung

Die verlassliche Nahe zur Malleiterin und die intensive Begleitung im Atelier haben fur die
teilnehmenden Kinder eine grof3e Bedeutung. Obwohl insgesamt wenig gesprochen wird, ist
Kommunikation ein Kernelement fur Lernprozesse der Kinder. Zum einen erfahren sie
Wertschéatzung und Interesse fir ihre Arbeit, was fir sie Bestatigung und Ansporn zugleich
ist. Sie bemerken sofort, wenn die Malleiterin zu ihnen tritt, schauen kurz zu ihr hertiber oder
beginnen mit ihr zu sprechen. Sie reagieren unmittelbar auf das, was die Malleiterin zu ihnen
sagt, und nehmen in den meisten Fallen das Gesprachsangebot Uber ihr Bild mit
Selbstverstandlichkeit auf.

Beobachtungsprotokoll: Tim

Die Malleiterin hdngt ein neues Bild auf. Du
kannst dir schon mal Farbe holen. Gut. Tim
geht zum Farbtisch und holt Beige. Er malt
in der linken oberen Ecke eine
sonnendhnliche Figur mit Strahlen. Darunter
malt er mit schnellen Pinselbewegungen eine
hausdhnliche Figur mit Schornstein, aus dem
Rauch austritt. Immer wieder nimmt er
Farbe und trdgt dicke Striche auf das
Papier auf. Er malt eine zweite,
mdnnchenférmige Figur, betrachtet das
Bild, wahrend er in der Luft mit dem Pinsel
Streichbewegungen macht. Er malt die
Sonne aus, dreht sich um. Und ruft: Fertig.
Ich bin fertig. Brauchst Du noch eine
andere Farbe? Tim schiittelt mit dem Kopf.
Dann komme ich gleich. Tim betrachtet
seine Finger, an denen Ockerfarbe ist und
untersucht, ob die Farbe schon trocken ist.
Er schaut zu Ayse heriiber und betrachtet
sehr intensiv ihr Bild. Dann schaut er wieder
sein eigenes Bild an und wartet. Seine Hdnde
sind hinter dem Riicken verschrankt.
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Diese Beobachtungen entsprechen den entwicklungswissenschaftlichen Erkenntnissen, dass
sich Lernprozesse am besten im Dialog entwickeln. Auch in der neueren Hirnforschung wird
der hohe Stellenwert von Kommunikation mit anderen im Lernprozess unterstrichen. Die
Bedeutung des Dialogs mit Kindern tber ihre Erfahrungen und Erkenntnisse finden sich u.a.
auch in neueren Verfahren zur Entwicklungsdokumentation wieder (vgl. Viernickel/\Volkel
2005). Kinder werden in ihren Handlungen von den padagogischen Fachkraften beobachtet
und das Beobachtete wird mit den Kindern besprochen. Die Kinder haben damit die
Moglichkeit, das eigene Handeln zu reflektieren, zu beschreiben und dartber ihre eigenen
Deutungs- und Erklarungsmuster zu formulieren. Sie erleben sich als aktive Lerner, die
eigene Erfahrungen an andere weitergeben und in der Lage sind, Erlebnisse und Gefiihle
mitzuteilen®® Im Malatelier zeigt sich, dass fiir die Kinder die Mdglichkeit, selbst das
Gesprach zu beginnen, seinen Verlauf zu gestalten und es auch zu beenden, eine ganz
wichtige Lernerfahrung ist. ,Wenn die Kinder das Gespréach mit mir suchen, dann brennt es*,
so die Erfahrung der Malleiterin. ,Sie missen dann sofort etwas loswerden und kénnen nicht
warten“. So kann es durchaus sein, dass das Malen im Atelier zu einem kommunikativen
Durchbruch der Kinder fihrt. Ein Madchen, dass von allen padagogischen Fachkraften
Ubereinstimmend als sehr zurtickhaltend beschrieben wurde, begann nach einigen Sitzungen
im Malatelier ausfihrlich und lebhaft Gber seine Bilder zu sprechen und zeigte auch in den
nachfolgenden Sitzungen eine ausgesprochen groRBe Kommunikationsfreude und
Mitteilungsbereitschaft.

% Der dialogorientierte, auf Partizipation basierende Ansatz der Bildungs- und Lerngeschichten ist ein Beispiel

fir neuere Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren, in denen die Kinder aktiv einbezogen werden (vgl.
Leu u.a. 2007).

Beobachtungsprotokoll: Tim

Die Malleiterin kommt. So Tim. Tim: Ein
Haduserbild. Und ein Mensch geht da rein.
Der Mensch geht ins Haus? Ja. Wo kommt
der Mensch her? Aus einem Schloss. Aus
einem Schloss? Ja. Kann man das Schloss
sehen? Nein. Soll man das Schloss sehen
konhnen? Ja. Gut. Tim nimmt sofort den
Pinsel und trdgt mit Ocker Farbe auf die
rechte Hdlfte des Bildes. Brauchst Du neue
Farbe? Nein (Kopfschiitteln). Tim malt
mehre Gebdude mit spitzen Ddchern. Die
Malleiterin kommt. Tim: Fertig! Beide
schauen sich das Bild an. Aus welchem
Material ist das Schloss gebaut? Aus
Steinen. Aus Steinen? Kann man die Steine
erkennen? Nein, ist zu weit weg. Und wie
sieht das dann aus wenn das so weit weg
ist? Klein. Und welche Farbe hat das dann?
WeiB. Weifl? Ja. Guck mal, da hinten ist
weif (Malleiterin zeigt zum Farbentisch).
Tim holt sich Weil und malt sehr vorsichtig
die Schlosswdnde mit weil aus, ohne an den
Rand zu stoflen.
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Die Kommunikation mit der Malleiterin ist fir die Kinder Hilfe und Herausforderung zugleich.
So zeigen sich durchaus auch Situationen, in denen das Gesprach mit der Malleiterin fir die
Kinder anstrengend ist, sie haben Mihe, die richtigen Worte zu finden und Antworten zu
geben, die sie selbst zufrieden stellen. Dabei ist gut zu beobachten, dass die Kinder im
Gesprach mit der Malleiterin nach Erklarungen suchen und dabei eine Kreativitat zeigen, die
fir die Malleiterin und vielleicht auch fiir sie selbst Uberraschungen bringt (,Die Tur ist hinter
dem Haus, die kann man nicht sehen®). Gleichzeitig nehmen sie indirekte Anregungen und
Impulse (,Wie kommt das Mannchen zu dem Haus? Uber einen Weg.” Willst Du den Weg
noch malen?*) sofort auf und setzen sie um. Mit jedem kleinen weiteren Schritt werden die
eigenen Perspektiven und Kompetenzen erweitert, ohne das wichtige Grundprinzip des
Malateliers, dass jedes Kind flr sich selbst und nicht fiir andere malt, zu verlassen.

Entspannung und Zufriedenheit: Selbstwahrnehmung des eigenen Handelns
als Erfolgserlebnis

.Ich bin jetzt fertig“, dies ist ein Satz, der regelmaflig von den Kindern geduf3ert wird.
Offensichtlich fuhrt das ,Fertigsein® zu einer tiefen Befriedigung nach einer durchaus
deutlichen Anspannung und Konzentration, die die Kinder verbal &uRern mdchten. Es folgt
das Ritual, sich mit der Malleiterin gemeinsam das Bild anzuschauen und durch einige
Schritte Abstand auch noch einmal aus einer anderen Perspektive zu betrachten. In diesen
Momenten zeigen die Kinder vielfaltige Anzeichen von Entspannung und Zufriedenheit.
Entweder sie fangen sofort an, tber ihr Bild zu sprechen oder sie betrachten noch einmal in
Ruhe und mit entspannter Haltung ihr Bild. Da sie wissen, dass sie weder gelobt noch
kritisiert werden und selbst entscheiden kdnnen wie und was sie malen, kénnen sie das
Geflihl des Fertigseins ohne Einschrankung positiv erleben, ein fir alle Lernprozesse
wichtige Selbstwahrnehmung: Wenn ich etwas geschafft habe, wenn ich mich angestrengt
und konzentriert habe, erlebe ich die Entspannung als ein gutes Gefiihl. Die bewusste
Wahrnehmung eines Lern- oder Entwicklungsschrittes ist eine der Grundlagen fur

Beobachtungsprotokoll: Tim

Tim ruft: Fertig! Gut. Dann komm mal ein
Stiick zuriick. Malleiterin: Muss an dem
Dach noch was gemacht werden? Ne. Und
wo muss der Mensch hergehen? Der geht in
das Haus und kommt aus dem Schloss.
Daraus?. Gibt es da auch was, was man
sehen kann? Der Eingang ist da hinten (Tim
zeigt auf das Schloss). Und wo ist er drauf
gegangen? Auf einer Wiese. Auf einer
Wiese? Ja. Malst Du sie noch? Ja.

Tim geht an den Farbentisch und holt sich
griiBe Farbe und Pinsel. Er geht zuriick zum
Bild, betrachtet es kurz und malt den
unteren Rand mit griiner Farbe. Fertig! Er
wartet kurz und schaut sich dann nach der
Malleiterin um. Die Malleiterin kommt.
Jetzt kann er iber die Wiese laufen! Ist
noch irgendwas sonst auf dem Bild? Ne. Soll
ich es abhdngen? Ja.
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erfolgreiches Lernen, wie es sich im ganzen spéateren Leben vollzieht. Auch hierauf verweist
die neuere Kindheitsforschung (vgl. Fried/Roux (2006). Dabei scheint im Malatelier nicht das
Geflhl des Erfolgs (im Sinne von gelingenden Bildern) als positiv empfunden zu werden,
sondern das Gefihl der Selbstbestimmtheit. Denn auch Kinder, die zum Ende der Sitzung
Teile ihres Bildes Ubermalen oder ganz zerstéren (was selten vorkommt), machen zum
Abschluss des Malateliers einen entspannten und zufriedenen Eindruck. Es geht deutlich
nicht um das Ergebnis, sondern um den Prozess des Malens und Gestaltens, der positiv
erlebt wird.

Das Erlebnis, mit der eigenen Handlung fertig zu sein, ist fur die Kinder eine ganz wichtige
Lernerfahrung. Dies gilt besonders fir Kinder, bei denen im Gruppengeschehen héaufig zu
beobachten ist, dass sie viele Dinge gleichzeitig machen, aber selten eine Tatigkeit
abschlie3en. Peter beispielsweise dehnt die Sitzungen im Malatelier aus, indem er der
Malleiterin hilft, alle Pinsel im Waschbecken auszuwaschen (eine sehr zeitaufwendige
Prozedur), zum einen geniel3t er mdglicherweise damit noch ihre ungeteilte Aufmerksamkeit
Uber die eigentliche Sitzung hinaus, zum anderen erlebt er bewusst den vollstandigen
Abschluss des Ateliertages und damit auch seiner eigenen Aktivitat.

Das bedeutsame Geflhl des Fertigseins bezieht sich nicht nur auf das Malen selbst, sondern
offensichtlich auch auf Themen, die die Kinder beschaftigen. So hat das Thema ,Schlissel”
in den Bildern von Ayse uber einige Wochen immer wieder einen Platz in ihren Bildern und
Erzahlungen, bis es dann fur sie abgeschlossen ist und nicht mehr auftaucht. Peter hat in
mehreren Sitzungen alltagsnahe Szenen — Stral3e mit Autos, Gebauden, Menschen — gemalt
und dartiber neue Zugange zu seiner Lebenswelt gesucht. Sein ,Lieblingsbild“ war schlieRlich
ein detaillierter, aus mehreren Raumen, Gangen und Lampen bestehender Grundriss des
Kindergartens, der ihm eine grof3e Zufriedenheit gebracht hat. Unabhéngig davon, um welche
Art von Bildern es sich handelt, ob sie gegensténdlich oder nicht gegenstandlich sind, immer
enthalten sie ein kindliches Konzept, das umgesetzt wird — und genau dieses Konzept und
seine bewusste Wahrnehmung ist eine universelle Grundlage fur kindliche Bildungsprozesse.

Beobachtungsprotokoll Ayse

10.30 Uhr: Ayse geht zum Farbtisch und
legt Pinsel und Farbe zuriick, ohne sich im
Raum umzuschauen. Sie holt griine Farbe,
betrachtet vom Farbtisch aus kurz ihr Bild,
wdhrend sie den Pinsel in den Farbtopf
eintaucht. Dann malt sie mit Griin am linken
Seitenrand eine herzformige Form. Ihre
Bewegungen werden langsamer. Sie bringt
Pinsel und Farbtopf zuriick, geht im Kreis
umher, schaut durch den Raum und sucht
Blickkontakt zur Malleiterin. Ich bin fertig.
Du bist fertig? Mochtest Du zu Deinem Bild
etwas erzdhlen? Ayse. kommt schnell zu
ihrem Bild und beginnt zu erzdhlen,
wdhrend sie mit dem Finger auf das
Gemalte zeigt. Ein Kreis und eine Blume und
ein Herz und Striche. Sie zeigt auf alle
benannten Stellen im Bild. Und ein
Schliissel und noch ein Schliissel und Sand.
Und der Schliissel ist im Sand. Im Sand?
Ja. Du hast heute mit den Fingern gemalt?
Ja. Ayse schaut die Finger an und lacht.
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3.  Welche Auswirkungen hat das Malatelier im Gruppenalltag?

Zum Bildungsverhalten der Kinder nach dem Malatelier

Um es deutlich voranzustellen: Ein Projekt mit einer Laufzeit von einigen Wochen kann, auch
wenn es in seiner Durchfihrung noch so durchdacht und im Projektverlauf erfolgreich ist,
keine kurzfristig nachweisbaren Entwicklungsspriinge bei Kindern hervorrufen — das gilt fur
das Begleitete Malen ebenso wie fur Sprachférderprogramme, Bewegungsangebote, Musik-
oder Theaterworkshops. Es ware unrealistisch, bei den Kindern, die an dem Projekt
teilgenommen haben, von einem grundsétzlichen Wandel in ihrem Bildungsverhalten
auszugehen. Auch ist nicht zu erwarten, dass sich die ,Projektkinder® am Ende der
Projektlaufzeit deutlich von den ,Vergleichskindern* aus der Kontrollgruppe unterscheiden.
Vielmehr ging der wissenschaftliche Ansatz der Frage nach, ob sich Verhaltensweisen, die im
Malatelier zu beobachten waren, im Gruppenalltag ,wiederfinden“ lassen und ob
Ruckschlusse auf den Einfluss des Begleitenden Malens méglich sind. Dabei macht es Sinn,
die Kennzeichen von Engagiertheit der Kinder (vgl. Laevers 1999) als Leitkriterien zu
verwenden und zu Uberprufen, ob die positiven Erfahrungen der Kinder im Malatelier eine
gewisse Nachhaltigkeit aufweisen.?®

e Konzentration. Die Kinder zeigen in verschiedenen Situationen eine hohe
Konzentrationsleistung, was vor allem dann auffallt, wenn es sich um Situationen handelt,
in denen die Kinder auch vor dem Projekt beobachtet werden konnten (z.B. Puzzeln,
Gesellschaftsspiele, Sprachtraining). Allerdings sind durchaus auch Situationen zu
beobachten, in denen die Kinder eher unkonzentriert und lustlos an einem Angebot
teilnehmen.

% Genau um diese Nachhaltigkeit geht es natirlich bei der Frage, wie sinnvoll ein zeit- und auch

kostenintensives Malatelier als integriertes padagogisches Angebot in der Kindertageseinrichtung ist.



Energie. Konzentration geht einher mit Freisetzung von Energie, die sich in ganz
unterschiedlichen Formen ausdriickt und sowohl explosiv als auch still sein kann. Die
Kinder zeigten dies erwartungsgemaf in Phasen hoher Konzentration. Bemerkenswert
dabei war, dass die Art, wie sich ihre Energie ausdriickte, starker als zuvor variierte. Die
als eher ruhig und ,brav‘ beschriebene Ozgul konnte in sehr temperamentvollen und
lauten Situationen beobachtet werden und auch Tim zeigte in seinen Spielen groRRere
Bewegungsfreude und korperliche Aktivitat als vorher. Da solche ,Uberraschungen® auch
im Malatelier beobachtet wurden, kénnte es durchaus ein Effekt dieser positiven
Erfahrungen sein.

Komplexitat, Vielschichtigkeit, Kreativitat konnte bei den Kindern vor allem in
Spielsituationen mit anderen Kindern beobachtet werden. So wurden Rollenspiele
ausgehandelt und immer wieder variiert. Besonders auffallig waren diese Beobachtungen
bei Peter und Tim, die sich in Spielsituationen mit anderen Kindern durchaus aktiv und
selbstbewusst zeigten. Da es im Malatelier nicht direkt um soziale Interaktion oder
Kommunikation mit den anderen Kindern ging, ist kein direkter Zusammenhang zum
Projekt moglich. Allerdings lasst sich durchaus beobachten, dass das Projekt zu einem
groReren Wohlbefinden und zu einer besseren Selbstwahrnehmung der Kinder
beigetragen hat, die moglicherweise ihre Rolle in der Gruppe gestarkt hat.

Gesichtsausdruck und Koérperhaltung. Konzentration, Energie und Komplexitat
dricken sich in einem bestimmten, typischen Gesichtsausdruck und in einer
angespannten Korperhaltung, die schon von weitem zu erkennen ist, aus. Darin konnten
in vergleichenden Betrachtungen keine bedeutenden Unterschiede bei den Kindern
beobachtet werden. Bemerkenswert war allerdings, dass Ayse einen entspannteren
Eindruck in Mimik und Gestik machte, als vor dem Projekt und wesentlich haufiger vor
sich hin lachelte. Auch lachte sie im Gesprach mit anderen Kindern und Erwachsenen,
was friher eher selten war. Auch hier kann von einem indirekten Einfluss des Malateliers
ausgegangen werden, der sich in einem gréReren Wohlbefinden ausdriickt.

Beobachtungsprotokoll Peter: Sand fegen

Peter steht vor dem groBen Sandkasten mit
einem Besen in der Hand. Neben ihm steht
ein Laster aus Plastik, der eine grofie
Schaufel geladen hat. Peter beginnt, den
Sand von der Fldche in den Sandkasten zu
fegen. Er benutzt den Besen mit
temperamentvollen Bewegungen, sein ganzer
Korper schwingt mit dem Besen mit, der
Riicken ist gebeugt, das Tempo des
Sandfegens hoch. Immer wieder
kontrolliert er, ob noch Sand auferhalb des
Sandkastens ist und fegt weiter.

Als eine Erzieherin vorbei kommt,
unterbricht er kurz seine Arbeit, und
schaut ihr nach. Dann macht er sich erneut
an die Arbeit. Sein Gesicht ist ernst, er
schwitzt und spricht mit sich selbst. Zwei
Kindern, die vorbeikommen, erkldrt er, was
er gerade tut. Wieder beginnt er mit der
Arbeit. Dann hdlt er inne, betrachtet den
Rand des Sandkastens, stellt fest, dass
dort kein Sand mehr liegt, packt den Besen
und die Schaufel in den Lastwagen und
fdhrt davon.
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Ausdauer. Bei allen Kindern wurde in spateren Hospitationen (und auch in den
Erfahrungsberichten der Erzieherinnen) Situationen gro3erer Ausdauer beobachtet. Dies
ist moglicherweise die deutlichste und eindeutigste Auswirkung des Malateliers. Vor allem
bei den Kindern, die nach Einschatzung der Fachkréafte nicht besonders gerne malten,
war die Erfahrung, sich Uber eine langere Zeit mit einer Sache zu beschéftigen, neu. Da
sie in ihrer Ausdauer bestarkt wurden, und die Zeit offensichtlich als intensive und
befriedigende Zeit erlebten, wurde durch das Malatelier eine wichtige Grundlage fur
spétere Lernerfahrungen geschaffen.?’

Genauigkeit. Auch die Genauigkeit als Kriterium fir Engagiertheit der Kinder konnte
nach dem Malatelier in verschiedenen Situationen beobachtet werden. Wie die Ausdauer
fur eine Tatigkeit war die Genauigkeit vor allem davon abhangig, ob es sich um eine
selbst gewahlte Aktivitat handelte.

Reaktionsbereitschaft. Bei der Reaktionsbereitschaft, die im Malatelier in den Dialogen
zwischen Malleiterin und Kindern sehr gut zu beobachten waren (lbrigens auch in den
Reaktionen auf nonverbale Impulse), gab es im Gruppengeschehen unterschiedliche
Beobachtungen. So reagierten die Kinder keineswegs immer auf Gesprachsangebote
oder Anregungen von Erzieherinnen. Mdglicherweise war die besondere Atmosphare im
Malatelier notwendig, um die Sensibilitat fir Impulse als Voraussetzung fur Reaktionen
bei den Teilnehmern zu erhéhen.”

Verbale AuBerungen. Die Kommunikationsbereitschaft und auch —fahigkeit hat bei den
Kindern in den spateren Erhebungen eindeutig zugenommen. Hierbei muss allerdings
darauf verwiesen werden, dass alle Vorschulkinder an regelmaRig stattfindenden
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Einschrankend muss auch hier festgestellt werden, dass die Ausdauer in einer Tatigkeit natirlich sehr stark
davon abhangig ist, ob dies eine freigewahlte, gern ausgefihrte Tatigkeit ist, ob sie mit Interesse von auf3en
begleitet ist und es Raum und Zeit gibt, die Tatigkeit abschlieRend zu betrachten und dartiber zu sprechen.
Diese Voraussetzungen waren im Gruppengeschehen anders als im Malatelier nicht immer gegeben.

Diese, auf alle Sinne wirkende besondere Atmosphére des Raumes ist aul3erhalb des Ateliers nur schwer zu
schaffen, wobei es durchaus im Gruppenraum, in Funktionsraumen der Einrichtung wie auch im
AuRenbereich Moglichkeiten zur intensiven Erzieher-Kind-Interaktion gibt, wie sich beispielsweise auch bei
den vignettengestitzten Interviews im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung zeigte.

Beobachtungsprotokoll Tim: Puzzeln

Tim sitzt allein an einem Gruppentisch und
puzzelt. Er ist konzentriert und zielstrebig.
Er hat keine Miihe, das Puzzle zu Ende zu
stellen, und kommentiert seine
abgeschlossene Tatigkeit mit ,.das war
leicht”. Als er mit dem Puzzle fertig ist,
bleibt er noch einige Minuten auf seinem
Stuhl sitzen und betrachtet das Puzzle.
Puzzlesteine, die etwas nach oben gebogen
sind, versucht er gerade zu driicken. Dann
rdumt er das Puzzle auf, schaut sich im
Raum um und geht weg.
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SprachférdermalRnahmen in der Einrichtung teilgenommen haben, so dass die Effekte
zwischen den Angeboten nicht zu trennen sind. Allerdings lassen die Beobachtungen im
Malatelier mit vielen Gesprachen zwischen der Malleiterin und den Kindern vermuten,
dass die positive Erfahrung, Gedanken und Gefiihle auszutauschen, die
Sprachférdermalinahmen (die in der Einrichtung weniger auf ,formale* Fdrderung,
sondern starker auf Kommunikationsfreude und spontanen Gesprachen in
Alltagssituationen (z.B. Einkaufsladen) abzielen, positiv verstérkt haben.

Zufriedenheit. Ahnlich wie im Malatelier strahlten die Kinder auch in spateren Situationen
gro3e Zufriedenheit aus, wenn sie eine Tatigkeit durchfihrten oder beendeten. Dies
zeigten sie sowohl in Korperhaltung und Gesichtsausdruck als auch in verbalen
AuBerungen. Bemerkenswert und mdglicherweise ein Effekt des Malateliers war dabei die
festzustellende, bewusste Fertigstellung der Handlung, mit einem zunéchst ,kritischen
Blick” und dem Gefiihl, mit dem Ergebnis zufriedenen zu sein, so dass etwas Neues
beginnen kann.

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass im Anschluss an das Malatelier durchaus mehr
Situationen von Wohlbefinden und Engagiertheit beobachtet werden konnten als vorher. Aber
es gab auch Phasen, in denen die Kinder weniger Teilnahme oder Ausdauer zeigten. Bei der
Bewertung von mdoglichen Auswirkungen des Projekts ist daher danach zu fragen, ob es
Uberhaupt genug Gelegenheiten gibt, in denen Kinder ahnliches Verhalten wie im Malatelier
zeigen konnen. Bei Peter fihrte die abgeschlossene, ruhige Gruppensituation dazu, dass
seine Konzentration im Vergleich zu anderen Gruppensituationen deutlich héher war. Dieses
Verhalten konnte auch nach Ende des Projekts beobachtet werden, allerdings gab es auch
immer wieder fur ihn ungunstige, unibersichtliche oder unruhige Situationen, in denen er sich
schlecht orientieren konnte.?

Bei den Vergleichskindern ein ebenfalls zu beobachtendes Verhalten.
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Auf die Bedeutung der intensiven, wertschatzenden padagogischen Begleitung im Malatelier
wurde mehrfach hingewiesen. In zahlreichen Beobachtungen zeigte sich ein direkter
Zusammenhang zwischen kindlichem Bildungsverhalten und p&dagogischer Begleitung: Ein
grol3es Interesse an den Tatigkeiten des Kindes ohne Leistungsdruck und eine Offenheit fur
die Entscheidungen des Kindes sind wichtige Voraussetzungen fir gelingendes
Bildungsverhalten, was sich unter anderem darin zeigt, dass die Kinder ihre Tatigkeiten aktiv
wahrnehmen, sie bewusst beenden und mit dem, was sie tun, zufrieden sind. Auch dieses
Verhalten konnte nach Abschluss des Projekts im Gruppengeschehen bei den Kindern
beobachtet werden, und zwar immer dann, wenn die Erzieherinnen den Kindern zeigten,
dass sie sich fir deren Tatigkeiten interessieren. Gab es keine Signale von Interesse oder
keine Impulse, wurden Tatigkeiten ebenso haufig unterbrochen oder ergebnislos beendet wie
vor dem Projekt. Als vielleicht wichtigstes Ergebnis des Malateliers kann wohl festgehalten
werden, dass die Kinder aufgrund ihrer positiven Lernerfahrungen im Atelier die
Aufmerksamkeit und Responsivitat der padagogischen Fachkrafte starker einforderten und
auf Gesprachsangebote und Bildungsanregungen starker als zuvor reagierten, eine wichtige
Grundlage fur gelingende Lernprozesse.

Zu den sozialen Beziehungen der Kinder nach dem Malatelier

Peers bzw. Gleichaltrigenbeziehungen haben eine besondere Bedeutung in der Entwicklung
von Kindern. Zum einen sind feste Freundschaften zu beobachten, zum anderen auch
lockere Netzwerke. Beide Funktionen sind fur die soziale Entwicklung von Kindern notwendig
und haben unterschiedliche Dimensionen. Sie fungieren nach Schmidt-Denter (2005):

e affektiv als emotionale Zuwendung und persdnliche Wertschatzung;
e instrumentell als praktische Hilfsleistung;

e informativ als Rat, Wissen oder Problemlésungsangebot.
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Alle drei Dimensionen kamen im Malatelier zwar Uberwiegend Uber Malleiterin-Kind-
Interaktionen zum Tragen, dennoch lassen die Beobachtungen und Interviews den Schluss
zu, dass das Gruppengefuge der Kinder eine wichtige Rolle spielte und zum Projekterfolg
beitrug. Nun stellt sich die Frage, ob die Gruppe auch auRerhalb des Ateliers Bestand hat®
bzw. ob sich die sozialen Beziehungen der Kinder insgesamt nach dem Projekt verandert
haben. Bei der Erorterung der Frage sind unterschiedliche Perspektiven zu betrachten:

Aus der Perspektive der Erzieherinnen hat die Teilnahme am Malprojekt die sozial-
emotionalen Kompetenzen aller beteiligten Kinder erhoht. Es fallt ihnen leichter, sich in den
Gruppenprozessen zu 6ffnen und sowohl mit Kindern als auch mit Erwachsenen zu
kommunizieren.® Der Kontakt der vier Kinder zu den anderen Gruppenmitgliedern wird als
besser beschrieben. Gleichwohl stellen die Erzieherinnen fest, dass Tim und Peter in der
Gruppe nach wie vor noch zu wenig integriert sind und sich héufig allein beschaftigen.
Versuche, die beiden Jungen zu gemeinsamen Aktivitaten zu bewegen, sind nicht gegluckt.
Die Beziehung zwischen Ozgiil und Ayse, die bereits vor dem Projekt als freundschaftlich
beschrieben wurde, hat sich aus Sicht der Erzieherinnen nicht verandert. Ayse wird nach
Abschluss des Malateliers als offener und ansprechbarer geschildert. Sie sei ,ein wenig
frecher* geworden und lasst sich zunehmend auf Kontakte mit den Erzieherinnen ein.*?

Aus der Perspektive der Kinder®*®* kommen noch weitere, die Qualitit der Beziehungen
betreffende Faktoren hinzu: Ayse und Ozgul befinden sich in kontinuierlichen Interaktionen,
Zwiegesprachen, aber auch Aushandlungsprozessen und Kkleineren Konflikten. In

% Dies war zumindest bei den beiden Jungen ein Ziel des Projekts, denn sie waren die beiden einzigen

sechsjahrigen Jungen in ihrer Gruppe und ein Anliegen der Erzieherinnen war es, ihr Verhaltnis durch das
Projekt zu verbessern.

Ozgil scheint es jedoch schwer zu fallen, (iber Gefiihle wie Traurigkeit und Hilfsbediirftigkeit zu sprechen.
Eine mogliche Begrindung dafir kdnnte sein, dass sie ihre Gefuhle wéhrend des Interviews nicht in ihrer
Muttersprache turkisch ausdriicken konnte.

Allerdings sind die Erzieherinnen der Ansicht, dass Ayse nach wie vor noch zu wenig zugénglich ist und sich
teilweise auch Angeboten verweigert oder sich zurlickzieht.

Die Kinder wurden in mehrtagigen Hospitationen intensiv in ihren Handlungen und Interaktionen beobachtet.
Vignettengestiitzte Interviews wurden mit Ayse, Ozgiil und Tim durchgefiihrt.
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Beobachtungsprotokoll Ayse-Ozgiil:
.Baumgesprach™

Ozgiil sitzt auf einem abgesdgten
Baumstumpf am Rande des AuBengeldndes,
der von drei Seiten von Biischen geschiitzt
ist. Ayse kniet vor ihr. Beide sprechen
intensiv miteinander. Ayse 6ffnet ihre
Handtasche, die sie immer bei sich tragt
und holt einen Zettel heraus. Als sie ihn
Ozgiil gibt, betrachtet sie ihn genau. Sie
gibt ihn Ayse zuriick, steht auf und geht ein
paar Schritte von ihrem Platz weg. Kommt
wieder, setzt sich wieder auf den
Baumstumpf. Ozgiil holt aus ihrer
Handtasche eine Borse, 6ffnet sie und gibt
Ozgiil eine kleine Miinze. Beide untersuchen
diese intensiv und sprechen miteinander.
Dann gibt Ozgiil Ayse die Miinze zuriick und
schiittelt mit dem Kopf. Beide verharren
noch einige Minuten schweigend auf ihren
Platzen. Dann schauen sie nach den anderen
Kindern.
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Gruppensituationen und Gesprachen mit Erzieherinnen treten sie als Team auf, was ihr
Selbstbewusstsein ganz offensichtlich starkt. Die Rollenverteilung zwischen beiden ist nicht
ganz eindeutig, beide Madchen haben in unterschiedlichen Situationen eine dominierende
Rolle inne, orientieren sich aber in ihren Spielen, Gesprachen und Aktivitaten stark
aneinander und legen groRen Wert auf die Anwesenheit der Freundin.

Vertrauen und Verstandnis, Nahe, Hilfe und Unterstitzung sind Aspekte, die mit dem Begriff
der Freundschaft verbunden sind. Tatsachlich tragen Freundschaften in erheblicher Weise
dazu bei, dass Kinder soziale Fahigkeiten erlernen. Dazu gehért, anderen Menschen
zuzuhdren und sich in sie hineinzuversetzen, auf Schwéachere Ricksicht zu nehmen, auch
einmal nachzugeben und die eigenen Interessen hinten anzustellen. Die beobachteten
Kinder befinden sich in einem Alter, in dem sich erste, auf Wechselseitigkeit beruhende
Freundschaften zu entwickeln beginnen. Typische Merkmale dieser Wechselseitigkeit sind
z.B. gemeinsame Freude und Anteilnahme, Konflikt- und Kompromissfahigkeit sowie
Verlasslichkeit und Vertrauen (vgl. Kasten 2005). Diese typischen Verhaltensweisen konnten
vor allem in der Beziehung zwischen Ozgil und Ayse beobachtet werden, sie ist durchaus als
eine beginnende Freundschaft zu werten. Sie bezeichnen sich als Spielpartnerinnen (wenn
auch nicht zuerst) und nennen sich gegenseitig "Freundin’. Ein gewisses Mal3 an Vertrauen
kann auch aus ihren kleineren Streitereien abgeleitet werden, bei denen es um das Thema
.Freundschaft* geht. Moglicherweise haben diese die Funktion, die Qualitat der Beziehung zu
Uberprifen.

Anders stellt sich die Situation von Peter und Tim dar. Der Versuch der Erzieherinnen, den
bereits bestehenden Kontakt zwischen Tim und Peter zu intensivieren, ist gescheitert. Zwar
bauen sich immer wieder kurzfristige Kontakte und Spielsituationen auf, doch ihre Interessen
und Temperamente scheinen fiir eine freundschaftliche Beziehung zu unterschiedlich zu
sein. So antwortet Tim auf die Frage, "hast Du dich im Kindergarten auch schon gestritten?
Mit “Ja, oft". Auf die Frage, ‘'mit wem denn?” antwortet er "Mit Peter’. Dagegen deuten die
Situationen, in denen Tim mit anderen Kindern spielt, durchaus darauf hin, dass er Interesse

Interviewausziige Ayse-Ozgiil

3. Vignette: Streitende Kinder

Hast du dich auch schon mal im
Kindergarten gestritten?

Einmal mit der Ayse.

Mit der Ayse?

Ja.

Und woriber habt ihr euch gestritten?
Die wollte nicht mehr meine Freundin sein.
Ich? Ich will, ich will ihre Freundin sein,
aber die hat gesagt, ich bin nicht deine
Freundin.

Die schenkt mir gar nichts. Ich habe der
was geschenkt.

Ich habe gar nichts Schones mitgebracht.
Morgen kann ich was mitnehmen.

Guck mal, die sagt immer sie holt mir was.
Aber morgen kann ich es dir bringen.
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an freundschaftlichen Beziehungen hat®. Eine ladngere Spielsequenz mit drei anderen
Kindern (Spielhaus) zeigt Tim als durchsetzungsstarken, ideenreichen und aktiven
Spielpartner, an dem sich jungere Kinder orientieren. Dies wird durch die Einschatzungen der
Erzieherinnen bestatigt, wobei sich sein Selbstbewusstsein durch die Teilnahme am
Malatelier gestérkt zu haben scheint. Auch unterhalt er freundschaftliche Beziehungen zu
Kindern aufRerhalb der Einrichtung, ein wichtiger Tatbestand, der in den Soziogrammen nicht
erfasst werden konnte®. Tim berichtet im Interview von seinem besten Freund und erklart
auch, was er an diesem Jungen schatzt. Im Kindergarten nennt er nur noch einen anderen,
jungeren Jungen “einen Freund’, Peter wird nicht genannt.

Folgt man den Aufzeichnungen in den Soziogrammen, die die Haufigkeit der Kontakte
aufzeigen, sind alle Kinder in der Gruppe aber auch im Verhdltnis zu den Erzieherinnen
integriert. Dem stehen sowohl die Aussagen von Tim und Ayse als auch die Aussagen der
Erzieherinnen zur Integration von Tim und Peter sowie zum Erzieherinnenverhaltnis von Ayse
entgegen. Die soziale Integration der Kinder und ihr emotionales Wohlbefinden stellen die
Grundlage kindlicher Bildungsprozesse dar. Fir den padagogischen Alltag stellt sich daher
die Frage, wie padagogische Inhalte des Malprojektes, vor allem gegenseitige
Wertschatzung, Respekt und Interesse fur den anderen auf die Unterstlitzung der sozialen
Integration der Kinder (und ihrer Familien) Ubertragen werden kann.

Bei Peter ist eine Verénderung seiner sozialen Einbettung in der Gruppe nicht eindeutig
festzustellen. Zwar zeigt eine Auswertung der Soziogramme, dass er viele Kontakte, vor
allem zu Jungen in seinem Alter hat. Jedoch sind gemeinsame Spiele tber einen langeren
Zeitraum eher selten, und auch Konflikte mit Tim und anderen Jungen sind nach wie vor zu
beobachten. Die bei Peter festzustellende gréf3ere Konzentrationsfahigkeit und
Durchhaltekraft beschrankt sich nach dem Malatelier auf Handlungen ohne andere Kinder
(z.B. Sand kehren), und zeigt sich weniger in gemeinsamen Spielen. Moglicherweise ist mit
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. Die Einschéatzung der Erzieherinnen unterscheidet sich hier von den Beobachtungen.

Daher ist die Bedeutung von Interviews und offenen Gesprachen mit Kindern zur Einschatzung ihrer
gesamten Netzwerke von nicht zu unterschatzender Bedeutung.

Beobachtungsprotokoll Tim: Spielhaus

Tim geht zu einem Spielhaus (aus Pappe),
das in der Bauecke des Gruppenraumes
aufgebaut ist. Im Spielhaus sitzen bereits
zwei vierjdhrige Mddchen und ein
dreijdhriger Junge. Tim geht ins Haus und
spricht mit den Kindern. Dann kommt er
raus, sagt “ich bin der Vater” und schiebt
den Kinderwagen, der vor dem Haus steht,
in eine andere Ecke. " Der muss in den
Keller”. Dann geht er mit einem der
Mddchen zuriick in das Haus, die Kinder
machen alle Tiiren und Fenster zu. Tim
kommt erneut aus dem Haus, “ich gehe
jetzt mit dem Baby spazieren’. Er schiebt
den Kinderwagen einmal durch den
Gruppenraum und kommt zum Haus zurick.
“Der Wagen muss jetzt da rein.” Er schiebt
mit Miihe den Wagen in das Haus, die
anderen Kinder helfen ihm dabei. “Wer
kommt mit raus?” fragt Tim die Kinder. Eins
der Mddchen klettert durchs Fenster
hinaus, Tim kommt durch die Tir. “Feuer”,
ruft er, “die Feuerwehr holt euch da raus.’
Er rennt zum Fenster. Die Kinder kreischen
und klettern einer nach dem anderen durch
das Fenster nach drauBen.
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der erworbenen Fahigkeit, sich in eine Tatigkeit Uber eine langere Zeit zu vertiefen, so wie er
es im Malatelier erfahren hat, jedoch eine wichtige Voraussetzung geschaffen, auch mit
anderen Kindern interagieren zu kénnen und damit spatere Freundschaftsbeziehungen zu
ermdoglichen.

AbschlieRend bleibt die Frage, wie sich das Verhéltnis zwischen den Kindern und den
Erzieherinnen durch das Malatelier verandert hat. Zunachst ist festzustellen, dass sich das
enge, vertraute Verhdaltnis zwischen den Kindern und der Malleiterin Gber den
Projektzeitraum gehalten hat *® Die Kinder kommen von sich aus zu ihr ins Biiro und suchen
Gespréachsanlasse (,Kann ich noch mal meine Bilder sehen“) oder sie berichten von den
Reaktionen ihrer Familien auf ihre Bilder und das Projekt. Trifft sie die Kinder im
Gruppenraum oder im Freigelande, kommen sie spontan zu ihr und wenden sich mit ihren
Anliegen an sie. Auch Ayse, die vor dem Projekt besonders verschlossen war, ist zu
munteren Konversationen mit der Leiterin bereit. Ahnliches ist bei Peter festzustellen, der
besonders haufig den Kontakt zur Malleiterin sucht. Die Beziehungen der Kinder zu den
Ubrigen Erzieherinnen werden von den Fachkréafte als offener im Vergleich zu friher
beschrieben, allerdings gibt es durchaus Situationen, in denen die Kinder keinen Kontakt zu
ihnen winschen oder ihnen sogar ausweichen.

Bei den vignettengestitzten Interviews werden eher selten die Erzieherinnen als
unterstiitzende Personen genannt. Dafur bieten sich unterschiedliche Erklarungen an. So
sind in den Gruppen gut funktionierende Unterstlitzungssysteme zwischen &lteren und
jungeren Kindern vorhanden. Den am Projekt beteiligten Kindern werden wichtige Rollen
zugeschrieben, an ihren orientieren sich jingere Kinder, sie kimmern sich, trésten sie oder
helfen ihnen. Die starke Rolle der Vorschulkinder ist moglicherweise ein Grund daflr, dass
sie sich im Bedarfsfall eher selbst helfen, als die Erzieherinnen um Unterstlitzung zu bitten.
So antwortet Tim auf die Frage, wer ihn im Kindergarten trdstet: “Ich mich selber, alleine.”
Andere mdgliche Erklarungen sind, dass die Kinder tatsachlich keine konkrete Situation im

% Dabei ist zu beachten, dass die Malleiterin freigestellte Leitung des Kindergartens ist, daher nicht

regelmafigen, taglichen Kontakt zu den Kindern hat.

Interviewausziige Tim

1. Vignette: Offene Spielsituation

Mit wem spielst du am liebsten?

Ich hab einen Freund der heit David.

Ist der auch hier im Kindergarten?

Nein der ist in der Schule, der ist neun.
Woher kennst du David?

Einmal hab ich ein Loch gebuddelt, da kam
ein Junge, da hab ich gedacht “wer ist das
denn?’ und dann hab der mit mir gespielt.
Und was ist das besondere an David?

Der ist ganz lieb und der sieht ganz gut aus
Mit wem spielst du noch?

Mit meinem Bruder, der ist acht und mit
meinem allerkleinsten Bruder, der rutscht
immer und dann stell ich mich vor die
Rutsche und fang ihn auf.

Und mit wem spielst du am liebsten im
Kindergarten?

Mit Viadimir.

Warum spielst du gerne mit dem Viadimir?
Der hilft mir immer soviel und ... und der
sagt immer den Erzieherinnen, wenn ich
Probleme (habe).

Gibt's noch ein anderes Kind im
Kindergarten, mit dem du gerne spielst?
Nee, nicht so
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Kopf haben, in denen eine Erzieherin ihnen helfen musste, so dass sie ihnen als
Unterstltzende nicht einfallen oder dass sie vorhandene Hilfsangebote von Erzieherinnen
tatséchlich nicht wahrnehmen.®’

V. Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Das Begleitete Malen im Atelier ist ein seit Jahren etabliertes padagogisches Angebot in der
Sozialpadagogischen Ubungsstitte des Robert-Wetzlar-Berufskollegs. Im Rahmen eines
umfangreichen Evaluationsprogramms wurde das Angebot Uber insgesamt sechs Monate
wissenschaftlich begleitet. Der vorliegende Werkstattbericht fasst die zentralen Ergebnisse
dieser Evaluation zusammen.

Das ,Malatelier* nimmt aus Sicht der Kinder, der Malleiterin und der Erzieherinnen einen
insgesamt erfolgreichen Verlauf. Die Kinder machen grundlegende Bildungserfahrungen und
erschlieRen sich neue Erfahrungswelten. Sie zeigen eine hohe Engagiertheit und
Durchhaltekraft, das attraktive Lernarrangement im Atelier ist ein Stimulus fir Interesse und
Neugier. Eine besondere Bedeutung hat die Gruppe als Lerngemeinschaft im Atelier, die den
Kindern ein Erlebnis von N&he vermittelt. Die Rolle der Malleiterin ist durch intensive
Begleitung und Unterstiitzung gepragt, ohne die Selbststandigkeit und Kreativitat der Kinder
einzuschrénken. Zentrale Erfahrungen im Atelier sind die bewusste Wahrnehmung des
eigenen Handelns, das Erleben eines selbstgesteuerten Prozesses, dessen abschlieRende
Reflexion zu einem Gefuhl von Entspannung und Zufriedenheit fuhrt.

% Dies allerdings wiirde den Beobachtungen im Malatelier entgegenstehen, in dem die Kinder kleine Impulse

und Hilfestellungen sofort aufgegriffen haben.
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Positive Entwicklungen zeigen sich bei den teilnehmenden Kindern im Verlauf des Projekts
auch auRRerhalb des Malateliers. So scheint das Begleitete Malen die Effekte der
durchgefihrten Sprachférderprogramme in der Einrichtung positiv zu verstarken. Allerdings
sind das jeweilige Setting und die Erzieherin-Kind-Interaktion entscheidende Determinanten,
ob die Kinder Anzeichen von Wohlbefinden und Engagiertheit in ihren Aktivititen zeigen. Aus
den Ergebnissen der wissenschaftlichen Begleitung lassen sich folgende Schlussfolgerungen
Ziehen:

Das Angebot des Begleitenden Malens sollte weiter ausgebaut werden und maglichst vielen
Kindern in unterschiedlichen Entwicklungsphasen &hnliche Bildungs- und Lernerfahrungen
ermdoglichen. Dabei mussen die bewéhrten Prinzipien des Ateliers wie Freiwilligkeit der
Teilnahme, Gruppenstruktur und intensive padagogische Begleitung durch eine qualifizierte
Malleiterin gewahrleistet werden. Aufgrund der Personalressourcen, die ein solches Angebot
bindet, kann es allerdings nicht ,nebenbei“ ausgedehnt werden, sondern muss padagogisch
wie auch personell in ein Gesamtkonzept der Einrichtung eingebettet werden. Ressourcen
konnten beispielsweise durch ein offenes oder teiloffenes Konzept der Einrichtung
geschaffen werden.

Die Prinzipien des Begleiteten Malens sollten in andere Bereiche der Einrichtung tbertragen
werden, denn sie decken sich mit zentralen Aspekten neuerer frihpadagogischer Ansatze,
wie sie auch in den Bildungsplanen der L&ander verankert sind. Zu nennen sind
beispielsweise die Bereiche Sprache, Kunst, Musik, Tanz, Bewegung aber auch Natur und
Technik. Auch hier sind fur erfolgreiche Bildungsverlaufe die individuellen Voraussetzungen
der Kinder, ihre Interessen und Bedurfnisse zu berlicksichtigen. Es ware zu empfehlen, die
konzeptionelle Weiterentwicklung der Einrichtung mit der Einfihrung starkenorientierter
Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren, wie beispielsweise der Methode der Bildungs-
und Lerngeschichten zu verknlipfen, da sie das Kind und seine individuellen
Entwicklungsverlaufe in den Mittelpunkt stellen. Die in der Einrichtung vorhandenen
Erfahrungen einer kindzentrierten, wertschatzenden Padagogik, wie sie im Malatelier
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gemacht wurden, kénnten in den Aufbau von Entwicklungsdokumentationen der Kinder
hervorragend eingebracht werden.

Das Malatelier hat sich als wichtiger Turoffner fur die Zusammenarbeit mit Eltern erwiesen
und sollte in der Weiterentwicklung von Erziehungspartnerschaften einen entsprechenden
Stellenwert bekommen. Zwar sind die Bilder nicht als Produkte zu verstehen, die den Eltern
abschlieRend ,prasentiert® werden, aber die Eltern sollten an den wertvollen Erfahrungen
ihrer Kinder, die im Malatelier gemacht wurden, starker teilhaben. So kdnnten im Rahmen
von Entwicklungsgesprachen die positiven Erfahrungen der Kinder im Atelier und ihre
Bildungsverlaufe dokumentiert werden. Uber diesen Weg ware auch ein Dialog tiber sensible
Themen, wie unregelmafige Kita-Besuche einiger Kinder und mangelnde soziale Vernetzung
in Gleichaltrigenbeziehungen mdglich. Als Zukunftsvision kdnnte eine Neupositionierung der
Sozialpadagogischen Ubungsstatte als ,Atelier* angestrebt werden. Der experimentelle,
prozess- und dialogorientierte Charakter konnte weit tber das Malatelier hinaus die Angebote
der Einrichtung pragen und eine Briicke fur interkulturelle Kommunikation darstellen.

Die bei der wissenschaftlichen Begleitung zum Einsatz gekommenen Methoden der offenen
Beobachtungen und vignettengestitzten Interviews haben differenzierte Informationen tber
die padagogische Arbeit in der Sozialpadagogischen Ubungsstatte geliefert. Es ist sehr zu
empfehlen, diese Methoden dauerhaft in der Einrichtung als Form der Selbstevaluation zur
Qualitatsentwicklung zu etablieren. Hervorzuheben ist insbesondere die Mdoglichkeit zum
kontinuierlichen Dialog mit den Kindern, die solche Methoden bieten. Neben einer intensiven
Schulung der Fachkréfte wéare eine Zielvereinbarung im Team empfehlenswert, die die
regelmafige Anwendung der Methoden festlegt. Die positiven Effekte, die ein padagogisches
Programm wie das Malatelier fur die Bildungs- und Entwicklungsverlaufe der Kinder hat,
koénnten auf diese Weise verstarkt und nachhaltig gesichert werden.
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Die Empfehlungen zum weiteren Ausbau des Begleitenden Malens und zur Etablierung eines
Selbstevaluationskonzepts in der Sozialpadagogischen Ubungsstatte des Robert-Wetzlar-
Berufskollegs sind ressourcenintensiv und kénnen ohne Unterstlitzung vom Trager und/oder
Spenden nicht realisiert werden. Daher sollte ein integriertes Gesamtkonzept zur
padagogischen Weiterentwicklung der Einrichtung entwickelt werden, die als Kernelement
eine starkenorientierte, kindzentrierte und prozessbegleitende Padagogik beinhaltet, wie es
das Malatelier erfolgreich aufzeigt.
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